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تعتبر رعاية ذوي الاحتياجات الخاصة ضرورة اجتماعية واقتصاديةء ومعيارا 
خشناريا وريا لاك إلى جاتب ها مق نن السات الاتسانية نها قهذه لر عة 
تمكنهم من استثمار قدراتهم وتؤهلهم بحيث تضمن دمجهم في المجتمع. 
بوجه خاص إلى أن الكائن البشري يعتمد اعتمادا جوهريا - بعد الله - على حواسه 
للتعامل مع البيئة المحيطة به» فمن خلالها تأتيه الإحساسات المختلفة التي تشكل 
خبراته» وبالتالي فافتقاد حاسة من /هذه الحواس إؤلى بشكل جزئي» من شأنه أن يؤثر 
سلبا على شخصية الفردء:ؤ المعل مات التي يستقبلها م ادها والتي تشكل عالمه 
الإدراكي والفكري» وعليه فافتقادها يؤدي إلى تضييق عالم الخبرة الخاص به» إذ 
يحرمه من بعض المصادر المادية التي من خلالها يتم تكوين- شخصيته. 

وفي هذا الصذذ» يمكن القول إن الأضم/إضعيف السمع فرد له وضع خاص 
عند مقارنته بمن شواة قن ذوي الاحتياجات الخاصةء حيت يُعاني ممن أكثر من مشكلة 
في ذاته فضلا عن عدم تجانس الاحتياجات بين أفراد تلك الفَة مما يعكس - في 
الحقيقة - مضمون أسس التربية الخاصة وتوجهاتها التي تعمل على مواجهة تلك 
الاحتياجات بأنسب الأساليب التربوية العمليةء وفي مقدمتها اسلوب الخطة التربوية 
الفردية Individualized Education Plan‏ » الأمر الذي يجعل الأصم /إضعيف السمع 
في أمس الحاجة لهاء وأشد ما تكون حاجته إليها للمساعدة والرعاية من خلالها. 

ومن هذا المنطلق ركزت في هذا الجهد المتواضع إلى مد يد العون لمعلمي هذه 
الفئة عبر إعداد خطة تربوية فردية تكون بمثابة خارطة طريق في إطار وثيقة رسمية 


الخطة التربوية الغردية في مجال العوق السمعي e ٤‏ 


فد مه 


لكل أصم/ ضعيف سمع على حدة تتناول احتياجاته من خدمات التربية الخاصة وما 
يصاخبها من خدمات مساندة تفرضها طبيعة ودرجة إعاقتة» والماشكلاث المتزتبة 
طا وقرف ى مذ الغطة فريق عل مقتد القفسسات كل بسب احتياجاقة 
وصولاً إلى تحقيق الأهداف التربوية المرجوة. 
وإن فكرة الخطة التربوية الفردية جات من الإحساس بأنه إذا أردنا التغلب على 
الآثار والمشكلات الناجمة عن الإعاقة السمعية فيجب تفعيل دور الخطة التربوية 
الفردية في معاهد وبرامج العوق السمعي والتي تحوي نسبة من أفراد المجتمع الذي 
نعيش فيه ۰ 
وتقع هذه الخطة في محوران» الأول " المدخل والتطبيق والمعوقات'يتضمن 
خمس فصول تتناول الخطة التزبويةر الفردية من جِيّث مَبَادئ التربية الخاصة: المدخل 
والاستراتيجيات» والخطة التربوية؛ الفردية: الفلسفة وفريق”العمل. والخطة التعليمية 
الفردية: الإجراءات وخطو ات المنهاج.وآلأهداف التعليمية؛مجالاتها ومتطلبات تحديدها. 
وأخيراً الخطة التربوية الفزدية:التقويم والمعوقات. 
وفيما يتعلق بالمحور الثاني'النموذج والملاحق" والذي يتضمن : النموذج التطبيقي 
للخطة التربوية الفردية بالإضافة إلى ملاحق الخطة التربوية الفرذية 
وأنني أرى أن هذا الجهد المتواضع قد يمثل اللبنة الأولى للخطط التربوية 
لذوي الاحتياجات الخاصة مستقبلاء وفى هذا الصدد أقدم الشكر إلى أساتذتي وزملائي 
بقسم التربية الخاصة جامعة الملك سعود وجامعة بنها على تشجيعهم لهذا العمل » 
واستفادتي من النماذج التطبيقية للخطة التربوية الفردية التي تعاون معي فيها الأستاذ 
محمد بن زيد المحسن بقسم التربية الخاصة بالإدارة العامة للتربية الخاصة بالرياض. 
والله الموفق ›»› 


الدكتور/ علي عبد رب البي حنفي 


7 الخطة التروية الفردية 
المدخل والتطبيق والمعوقات 


الفصل الأول : مبادى التريية الخاصهة: المد خل و الأستراتيجيات 
الفصل الأول 

مبادى الترييه الخاصة : المد خل و الأاستراتيجيات 
تعد دراسة فئات التربية الخاصة بمثابة دراسة للفروق التي قد توجد فيما بينهم كفئات 


غير متجانسة وبين العاديين من جانب أخر › وإذا كانت دراسة هذه الفئات تعد في 
أساسها دراسة للفروق » فإن هذا ينطبق على أحد فئاتها وهم الصم / ضعاف السمع 
والذين يوجد بينهم أوجه شبة بالسامعين حيث يمتلك كثير من الصم / ضعاف السمع 
خوآاب قوة عديدة قى شخصياتهم + وكذلك جواب تعف لى الختلافة عن السامعين ف 
ترجع إلى ما تعانيه هذه الفئة من إعاقة واتجاهات ونقص في الخدمات › الأمر الذي 
يتطلب توفير خدمات التربية الخاصة. 
إن المفهوم العام لخدمات التزبية الخاصة مبني علىرفلسفة واضحة مؤداها أن الفرد 
شخصية متكاملة الأبعاد ,إنسأنيا ومعزفيا وأكاديميا واجتاعياً.:الخ ,ومن هنا جاعت 
خدمات التربية الخاصة متكاملة بحيث تشمل إجراءات وخدمات تضم برامج تربوية 
وصحية وطبية ونفسية واجتماعية: .الخ, وقدٍيحتاج الفرد إلى أحد أشكال هذه الخدمات 
أو لأكثر من شكل في آن واحد حسب دراجة الإعاقة ونقاط القوة والضعف لدية. 
كذلك فأن الكثير من البرامج التربوية ومناهج التعليم والتدريب الفردية , يتوقف تتفيذها 
ونجاحها على بعض الخدمات الضرورية وخاصة العلاجية في الجوانب الطبية 
والقشوة مد لك قان جحد گال قات السا را وریا وجنت فة 
تتضمنه خطط الطالب الأصم / ضعيف السمع حتى يكون المعلم قادرا على متابعة تقد 
الطالب وتقييم أدائه في مراحل متعددة من تنفيذ المنهاج , وإجراء التعديلات اللازمة. 
أولا: مبادئ التربية الخاصة ) ) 
تد اتزبية الخاصة إإى مجموعة من النبادئ التي لد مسن مراعاته ا إا كنا 
اوی ای کسی ییا ست اران الفاعلة. وهذه اسا 
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المحور الأول : الخطة التربوية الفردية (المد خل والتطبيق والمعوقات) 
.١‏ تعليم الأطفال ذوي الإعاقة في البيئة التربود یڈ Least Restrictive |g Jil‏ 


Environment(LRE) 
ادى قالطالا ر عؤل اللكمى كى الإا سن سف . وهذامايعرف‎ 
والذي يتضمن توفير بدائل تربوية بدا عن الحياة‎ (Mainstreaming) جaدll عادة باسم‎ 
لسزوا في السات الخاصة»ء وقد يكون انمج أكاديميا (في المواد الدراسية) أو‎ 
اجتماعياً أي توفير الخيار التربوي الأكثر إشباعا للاحتياجات الاجتماعية والتعليمية له.‎ 
ويشير مفهوم البيئة الأقل تقييداً إلى تلقي الطلاب الصم /إضعاف السمع العملية التعليمية‎ 
ضوء احتياجاتهم وليس إعاقتهم » باعتبار أن إعاقة الطفل بتطلب تقديم خدمات تربية‎ 
خاصة له في البيئة التي يوجذ فيهار بهدف تسهيل اؤصيول ذو الإعاقة إلى منهاج التربية‎ 
العامة وصف التربية الماالا ترسم لهل رل بيت اتر اة يعمد نوعا من‎ 

التقيدء وعندما يكون مع أقراثة السامعين فهذا الخيار يرى/أثة,اقل نقيدا. 

وبصفة عامةء يعد دمح الطلاب ذوى الإعاقة في المدرسة العادية قضية معقدة 
رشن کتیرا: من التحديات لكل من الممارسين ,والباخثين ؛حيث أن الدمج يتضمن للقي 
الطلاب الصم/ضعاف المع التعليم في نفس المكان مثل أقرانهم السامعين» مع 
تزویدهم بالخدمات المساندة/ الإإضافية والبرامج الفردية الملائمة لكل متهم حسكب 
احتیاجاته 

وخاصة كيفية تفسير البيئة الأقل تقييداأ » وترتب على ذلك الجدل ظهور اشين من 
الخيارات التربوية حول الدمج هما الأول: يعرف بالدمج الجزئي وهو أن جمينع 
الطلاب ذوي الإعاقة لهم الحق في الذهاب للمدرسة مع أقرانهم السامعين ءوالثاني 
يعرف بالدمج الكلي/ الشامل والذي يشير إلى أن جميع الطلاب ذوي الإعاقة في حاجة 
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الفصل الأول : مبادئ التربية الخاصة: المد خل و الأاستراتيجيات 


إلى أن يلتحقوا في نفس الفصل مع أقرانهم في مدارس عادية مع توفير الخدمات 
المساندة. 


وبصفة عامة» تتميز البيئة الأقل تقيدا في مجال تعليم الصم إضعاف السمع بما 


بلي 


تزيد من إمكانية تعليم الأصم/ ضعيف OF‏ السامعين. 

استمرارية بدائل/ خيارات تقديم الخدمة أي ليس شرط أن يكون الدمج هو الخيار 
الأفضل بل البديل المناسب هو الذي يتلاعم مع احتياجات الأصم/ضعيف السمع» 
فقد يكون معهد التربية الخاصة هو الأفضل أو العكس» وإن كان الهدف الأعظم 
هو التوجه نحو الدمج. 

توافر خدمات مساندة و غرفت المصادر. 

أنها قريبة من منزل الطفل. 

توافر تقييم فردي للظالب في أي بذيل/خيار ثربوي. 

توافر تقييم سنوي للطالب في أي بديل /خيار تربوي؛ 

تعليم قائم على المنهاج الفردي في أي بديل/خيار تربوي. 

أن تكون بيئة عادية بقدر الإمكان: 

أن يتلقى الطالب تعليمة مع أطفال مثل عمره الزمني. 


اذلك» تعتمد عملية نجاح دمج الطلاب شح | شعاف السمع على عدة متطلبات 
أساسية لا غنى عنها عند العمل مع تلك الفئة» حيث أن عملية دمج الطالب في الفصل 
الدراسي في المدرسة العادية تحتاج إلى تخطيط وتهيئة كل من المدرسة أو الفصل»ء 
والمعلم واللفساتين الذين يعملون مع الطفل لتعليمه وإعداده وإرشاده» وإرشاد أسرتهء 
ولابد أن يكون البرنامج المدرسي محققا للشراكة بين كل عناصر العملية التعليمية أو 
التأهيليةء ولابد أن يمتد التخطيط والتنفيذ إلى البيئة المحليةء وهي التي يأتي منها الطفل 
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المحور الأول : الخطة التربوية الضردية رامد خل والتطييق والمعوقات) 
ويعود إليها بعد انتهائه من البرنامج. كذلك البيئة المدرسية وتطبيق التوجهات الحديثة 
فى التدريس وتأهيل المعلمين في ضوء تلك التوجهات. 

ولضمان نجاح عملية الدمج» ينظر منصور )٠٠٠١(‏ إلى الدمج باعتباره 
عملية أكثر من مجرد فلسفةء عملية خلق ممارسات تربوية دامجة تصل إلى لب إعداد 
السياسات واتخاذ القرارات. لذلك ذكر الموسى )۲٠٠۸(‏ أنه لكي يتم الدمج الكلي 
بفعالية يجب نتفيذه عن طريق استخدام الأساليب التربوية الحديثة مثل: برامج غرف 
المصادر» وبرامج المعلم المتجول» وبرامج المعلم المستشار؛ وبرامج المتابعة في 
التربية الخاصة. 


۲. تقديم خدمات التربية الخاصة 

إن توفير الخدمات التربوية 'الخاصة للأطفال,ذوى الإعاقة يتطلب قيام فريق 
العمل متعدد التخصصات»بتز ويد الطفل - كل حسب احتياجاته - بالخدمات ذات 
العلاقة بتخصصه. لذلك» اهتمبت القو انين الفيدرالية بالخدمات التربوية والخدمات 
المساندة للأطفال والشباب ذوي الإعاقة» وأحد هذه القوائين هو قانون ")٠۱۹۷٥(‏ قانون 
التربية لجميع الأطفاJ‏ اlمعوقيj The Education of Al Handicapped children ACT‏ 
أو ما يطلق علية القانون العام (142 -94 .۶:1) والذي نص على" أن التربية الخاصة | 
والخدمات ذات العلاقة sعءvة56‏ 164ء۸ يجب أن تكون متاحة لطفل المدرسة ذو 
الإعاقة"» ومنذ ذلك التشريع قد تم توفير الدعم لمساعدة الوكالات التعليمية المحلية لدعم 
التربية الخاصة والخدمات ذات العلاقة للطفل المعوق لمواجهة احتياجاته التربوية › 
وفي عام )۱۹۹١(‏ قد تم إعادة صياغة قانون أمريكي آخر وهو ما يعرف بقانون 
التربية للأفر اد دوي jllڼعlقlٽ Individuals with Disabilities Education ACT‏ 
(0۴۸]) أو ما يطلق علية 10٤4,1997‏ والذي يؤكد علي ضرورة أن يحصل كل 
لأطفال المعوقين علي تعليم مجاني في المدارس aÛlكangية Free appropriate public‏ 


الفصل الأول : مبادئ التربسة الخاصة: المدخل و الأاستراتيجيات 
صْْtٴڃ۴APE)educ)‏ يتضمن تصميم برامج تربوية خاصة وخدمات مساندة تلبي 
احتياجاتهم الخاصة وتهيئتهم لحياة معيشية مستقلة قدر الإمكان . 
لهذاء يري سميث (51122007) أن العديد من الطلاب ذوي الإعاقة يحتاجون خدمات 
سالد إشافية لااسادة من الثريية الخاصةء ويالرغم من تايذ قائون فتزبية الخاسة 
والقوانين الفيدرالية على(١١)‏ خدمة مساندة › إلا أن الباحثين اختلفوا فيما بيينهم في 
أهمية تلك الخدمات حسب نوع الإعاقة » واحتياج الطفل لها . 
وفيما يتعلق بالخدمات المساندة sعءviم؟S Suppo‏ للصم / ضعاف السمع › 
يري المؤلف أنه إذا كانت قوانين التربية الخاصة أكدت علي أهمية تقديم خدمات 
مساندة للطالب متل الخدمات السمعيةء الخدمات الإرشاديةء التعرف والتشخيص 
المبكر» خدمات الصحة المدرسيةء و آإريشاد وتدرايب,الآباء- للاستفادة من البرامج 
التربوية الخاصة المقدمة لهم“ فإن تقديم هذه الخدمات يعد أكثر أهمية للصم/ ضعاف 
السمع٠‏ حيث أكدت دراسة زيد مان .- زيت (2007) ,3۸-231 i4ة2‏ علي أهمية 
الخدمات المساندة للطفل المعوق ا ) الأصم- ضعيف التسمع) ولسرتة بهذف 
مساعدتهم علي تقبل وفهم التشخيص والتغلب| على الضغوط المرتبطة بإعاقة الطفل»› 
ويفضل أن تقدم تلك الخدمات المساندة في مرحلة باكرة عقب اكتشاف الإعاقةء وهذا 
يتطلب على حد تعبير منصور )۲٠٠١۲(‏ التعرف المبكر علي الأطفال الصم منذ 
سنوات الطفولة › وبيئة أسرية ومدرسية وآعية» فضلا عن مهام أو مسئوليات 
الاختصاصين من الأطباء والاختصاصين ٠‏ ويتفق ذلك مع ما أكدته دراسة ماكلمسن 
وآخر ون )2001( Mikkelsen et.al,‏ علي حاجة الاباء إلي الخدمات المساندة في وقت 
مبكر عقب تشخيص إعاقة الطفل» وذلك بواسطة أخصائيين ذوي كفاءة يتوافر فيهم 
الأمانة والثقة و الاستماع الجيد للآباء» ومعلومات منشورات عن إعاقة الطفل» ويرى 
القريطي )٠٠٠”٠(‏ أن تقديم خدمات مسائدة لذوي الإعاققة حسب الاحتياج سواء 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي ٠.‏ 


لحور الأول الخطة التربوية الفردية (المدخل والتطبيق والعوقات) 

اجات وال فة تس وة فموااك وبر لح ررك وء وتال ر اة 

صحية» وتربوية» ونفسية»ء وتأهيليةء وثقافية ٠٠‏ ٠إلخ‏ لتلبية احتياجات ذوي الإعاقة 

وتنمية طاقاتهم واستعداداتهم وتمكينهم من ممارسة حياة لجفاغة و الشركة حف 

إمكاناتهم كمواطنين صالحين في مجتمعهم ٠‏ 

وقد قام حنفي )۲٠٠۷(‏ بدراسة استهدف التعرف علي الخدمات المساندة التي يحتاجها 

المعوق سمعيا(الأصم- ضعيف السع) وأسرته والخدمات الأكثر وجوداً أو توفرا› 

والرضا عنها من وجهة نظر المعلمين والآباء » وهل تختلف الخدمات المساندة المقدمة 

للتلميذ وأسرته باختلاف بعض المتغيرات المرتبطة بالتلميذ مثل عمر التلميذ ٠١-١(‏ 

عاماً » ١١عاما‏ فأكثر) » ونوع الإعاقة (صمم= ضعف سمع) › ودرجة الإعاقة 

(بسيطة» متوسطة» شديدة) ءوالبيئة التربوية ( معهد تربية خاصة»ء برنامج دمج) › 

وأخيراً التعرف على مبتراي لوكا حن الختماك الماد ةلذ الوق سيا 

وأسرته من وجهة نظر المَعلمين والآباء .وتكونت عينة الدراسة من )۳٠١(‏ معلم 
وولي أمر التلميذ المعوقسمعيا (الأصم » ضعيف السمع)ءتم تقسمهم إلي مجموعتين 
هماء(٠۱۸)‏ معلم متخصص في تربية وتعليم المعوقين سمعيا ؤيعملون في مهنة 
التدريس لتلك الفئة ولديهم خبرات في التغامل معهم؛ و(١١١)‏ من آباء التلاميذ 

المعوقين سمعياً. 

وقد توصلت الدراسة إلي ما يلي : 

-١‏ تعتبر الخدمات الصحية/ الطبية (التشخيص والتعرف المبكر علي الإعاقة »ومعرفة 
التاريخ الطبي للطفل» وتصميم قالب لأذن الطفل للاستفادة من المعين السمعي › 
وتقييم السمع واللغة لتحديد درجة الفقد السمعي »والإرشاد السمعي الملائم للطفل ) › 
والخدمات التأهيلية (تدريب سمعي ووصف السماعة المناسبةء وتدريبات نطق 
لتنمية الثروة اللغوية وعمل الخطط العلاجية التدريبية اللازمةء وإعداد التلاميذ 


الفصل الأول : مبادئ التربية الخاصة: المدخل و الأاستراتيجيات 
لمهنة تتلاعم مع قدراتهم) من أكثر الخدمات المساندة احتياجاً للتلميذ المعوق سمعيا. 

۲- جاعءت الخدمات التأهيلية/ التواصلية (معلومات عن السماعة الطبية والمعين 
السمعي والتأهيل السمعي للطفل › ومعلومات عن القياس السمعي لطفلهم 
ومواصفات المعين السمعي» ومعلومات عن طرق التواصل اللفظي - غير اللفظي: 
تدريب سمعي» تدريبات نطق» لغة الإشارة» تهجي أصبعي...إلخ ) والخدمات 
المجتمعية (دعم مادي/مالي للمساعدة في دفع الرسوم والاأقساط› ومجموعات الدعم 
الاجتماعي للأسرة "الأقارب» الأصدقاء» آباء أطفال معوقين"» ومجموعات الدعم 
المجتمعي للأسرة ة "الجمعيات والهيئات والمؤسسات التي تخدم الا سرة") من أكثر 
اكات اتسات لماجا رة اقيق معطا 

۴- المعلمين أكثل إدراكا ملهو التلميذ المعىي سسا رالخدمات ذات العلاقة بإعاقة 
طفلهم المعوق سمعيا (الأصم< ضعيف السع) ٠. ٠‏ 

-٤‏ أن المرحلة العمرية الأصغر سنا للتلميذ المعوق سمغياٍهي الأكثر حاجة إلي 
الخدمات المساندة . 

-٥‏ أن التلميذ الأصم وأسزته أكثر حاجة اللخدمات المساندة بالمقارنة بضعاف السمع. 

- أن التلميذ المعوق سمعياً ( أصم- ضنعيف السمع) سواء كان يتلقي العلمية التعليمية 
في بيئة المعهد/ الدمج يجب توافر الخدمات المساندة له للاستفادة من خدمات التربية 
الخاصة والتغلب علي الآثار الناجمة عن الإعاقةء مع مراعاة التأكيد علي أهمية 
توعية الأسر بالدمج وآثاره الايجابية بالنسبة للأصم أو ضعيف السمع. 

۷- أن مستوي الرضا ( راضى بدرجة متوسطة) هو الأكثر شيوعا بين المعلمين 
والآباء» وهذا يؤكد وجود خدمات مسائدة للتلميذ والأسرة ولكنها لا تحظي بالرضا 
العام مما يؤكد علي أهمية توعية الأسر بتلك الخدمات وآليات الحصول عليها 
وضرورة التعاون والتنسيق بين المعلمين والآباء ومقدمي الخدمات المساندة ذات 


الحاجة لطفلهم . 


امحور الأول : الخطة التربوية الفردية (المدخل والقطبيق والمعوقات) 
في ضوء ذلك أوصت الدراسة بمايلى: 

ف اتوغية رة التلمنذ المعرق ضما اتخات الم سائهة ذل املاق ة باعاة ة 
طفلهاء وحقوقها التي يجب عليها المطالبة بها من المؤسسات المجتمعية. 

ه توعية الأسرة بأهمية الاكتشاف والتدخل المبكر واتخاذ إجراءات الوقاية من 
آثار الإعاقة. 

ه تشجيع أسرة التلميذ المعوق سمعيا على بناء جسور من الثقة والشراكة مع 
الاختصاصيين- أو إقامة علاقة قائمة على تقديم الععون لمقدمي الخدمات 
المساندة لطفلهم. 

ه عقد دورات تدريبية للمعلمين والآباء ومقدمي الخدمات لمعرفة اليات تقديم 
الخدمات المساندة مى بخاجة التلميذ الها .. 

ه٠‏ قيام الإدارات التعليميةبمتابعة تحديث بيانات مَلفات التلاميذ مع بداية كل فصل 
دراسي»› ودور فريق العمل في تحديد أهلية التلمي وأسبرته للخدمة وآلية 

ه التأكيد على أهمية البرنامج التربوري الفردتي وفزريق العمل متعدد التخصصات 
في تحديد أهلية التلميذ للخدمات المساندة في ضوء عملية التقييم لجميع 
الجوانب التي تحتاج إلي دعم: 


۳. إن الإعاقة لا تؤّثر على الطفل فقط ولكنها قد توثر على جميع أفراد 
الأسرة. 

تعد الأسرة هى المعلم الأول و لكل طفل» والمدرسة ليست بديلا عن الأسرة. فلكل من 

الطرفين دور يلعبه في نمو الطفل. لذلك لابد من تشجيع أفراد الأسرة وخاصة الوالدين 

على المشاركة الفاعلة في العملية التربوية الخاصة . 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي 


الفصل الأول : مبادئ التربية الخاصة: المدخل و الاستراتيجيات 

ومما يؤكد حاجة أسرة الطفل المعوق إلى المشاركة التعاونية مع الاختصاصيين إلى ما 
تعانيه تلك الأسر من ضغوط وما تستخدمه من استراتيجيات في سبيل تحقيق التكيف 
مع ميلاد طفل معوق بالأسرة » بل كثيرا من تلك الأسر تناضل من أجل بقائهاء 
وغالبا ما تشعر أنها محرومة من حقها الشرعي» ومهمة الاختصاصيين هي إيجاد 
الطرق الحقيقية والهادفة لمشاركة الأسر. (2007,ط٤5)»‏ وقد دعم أهمية المشاركة 
الفعالة بين الاختصاصين والأسر قانون تربية الأفراد ذوي الإعاقات The [Individuals‏ 
.With Disabilities Education Aْct‏ » لذلك أكدت نتائج دراسة بترسون وآخرون 
)Patterson et.al, 2009)‏ علي أهمية تضمين برامج إعداد المعلمين الكفايات اللازمة 
للمعلمين المرشحين ءء٤ةل1همه٤‏ للعمل في مجال ذوي الإعاقة وأسرهم لتعزيز 
معتقداتهم في بناء تفاعلات إيجابية مع الأسز» وتكوين اتجاهات إيجابية نحوها. 
وقد قام حنفى وقراقيش(۹١٠۲)‏ 'بذراسة استهدف التعرف على أكثر مظاهر المشاركة 
لتعاونية أهمية ورضلاهل وجهة خط ريام لمات الفا ك الاستياجات الخاصةء 
وأبعاد ومظاهر المشاركة التعاونية لأولياء الأمور (الآباء <الأمهات) والرضا عنها في 
ضوء بعض المتغيرات المرتبطة بالطفل ,المعؤق أو والديه» كذلك التعرف على أكثتر 
أشكال التواصل التي تسهم في بناء المشازكة التعاونية بين أسر الأطفال ذوي 
الاحتياجات الخاصة والأختصاصيين تى أكثر الختمات التي يقدمها/الاختصاصيون لاسر 
الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة. وتكونت عينة الذراسة من )۷٦١(‏ من أسر (آباء 
وأمهات) ذوي الاحتياجات الخاصة ٠٥۸(‏ آباء» ٠١١۳‏ أمهات) ممن لديهم طفل ذو 
إعاقة (سمعيةء تخلف عقلي» توحد» صعوبات تعلم» تعدد عوق» إعاقة بصرية)» 
ويتلقون خدمات التربية الخاصة في معاهد التربية الخاصة أو برامج الدمج أو مراكز 
خاصة "أهلية" في مدينة الرياض بالمملكة العربية السعودية . 
وقد توصلت الدراسة إلى العديد من النتائج أهمها ما يلي : 

ه يعتبر مظاهر المشاركة التعاونية ذات العلاقة برعاية الطفل والمعاملة باحتراب 


الخطة التريوية الفردية في مجال العوق‌السمعي ' e ٠‏ | 


امحور الأول : الخطة التربوية الفردية المد خل والخطبيق والمعوقات) 

وتقدير الاختصاصيين لحاجات الطفل وتوفيرهم معلومات للأسرة عن طفلهم 

واحتياجاته» من أكثر مظاهر المشاركة التعاونية الفعالة المتمركزة على الطفل 

والتي يرى الآباء والأمهات أنها ذات أهمية عالية وتحظى بدرجة كبيرة من 

اأرضدا. 

يعتبر مظاهر المشاركة التعاونية ذات العلاقة بالحفاظ على خصوصية الأسرة» 

والثقةء واستخدام لغة تفهمها الأسرة » ويصغون بانتباه لما تقوله الأسرة واحترام 

قيمها ومعتقداتهاء من أكثر مظاهر المشاركة التعاونية المتمركزة على الأاسرة › 

التي يرى الآباء والأمهات أنها ذات أهمية عالية وتحظى بدرجة كبيرة من الرضا. 

أن أسر الأطغال ذوي الاحتياجات الخاصة ممن يتراوح أعمار أطفالهم أقل من ° 

ستوات أكثر إذراكا لاحنجة الجاحقات المتس كز ةل الطفل والأسزة والرضا 

عنها. 

ه أن أسر الأطفال ذوي”التخلف العقلي أكثر إدراكا لأهمية العلاقات المتمركزة على 
الطفل والأسرة ||. 

ه وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مشتواى )٠,٠٥(‏ بين متوسطات درجات 
أسر الأطفالذوي الاحتياجات الخاصة فيما يتعلق بأهمية العلاقات المتمركز على 
الطفل والدرجة الكلية حب متغير البيئة التربويةء وذلك لصالح بيئة المركز 
الخاص بالمقارنة بالبيئات الأخرى» مَعهذ تربية خاصة»ء مدرسة/پرنامج دمج. 


ه وجود فروق ذات دلالة إحصائية عد امستوى )٠,١١(‏ بين مقوسطات درجات آياء 
الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة وفق متغير عمر ولي أمر الطفلء وذلك لصالح 
المستوى العمري ۳۹-٠١(‏ سنة) و ٤۹-٤١(‏ سنة) بالمقارنة بالمستويات العمرية 
الأخرى الأصغر سنا ۲٠-۲١(‏ سنة) أو الأكبر سنا ٠١(‏ سنة فأكثر). وذلك فيما 
يتعلق بأهمية العلاقات المتمركزة على الطفل والأسرة والدرجة الكلية لأهمية 
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الفصل الأول : مبادى التربية الخاصة: المد خل و الأستراتيجيات 
المشاركة التعاونية. 

* وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠,٠٥١(‏ بين متوسطات درجات آباء 
وأمهات الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصةء وفق متغير المستوى التعليمي للآباء 
والأمهات » وذلك لصالح المستوى التعليمي ثانوية فما دون وذلك فيما يتعلق 
بالرضا عن العلاقات المتمركزة على الطفل والدرجة الكلية للرضا عن المشاركة 
التعاونية. 

ه أن أكثر الاختصاصيين الذين تتواصل معهم أسر الأطفال ذوي الاحتياجات 

الخاصة جاعت بالترتيب وفق الترتيب التالي : معلم التربية الخاصة» أخصائي 

النطق» الأخصائي النفسي» الأخصائي الاجتماعي» أخصائي العلاج الطبيعي»› 

طبيب |إممرض» أخصائي العلاج الؤظيفي. 

أن أكثر أشكال التواصل بين الأسرة والاختصاضيين في البيئة التربوية للطفل 

المعوق» جاءت بالترتيب وفق الترتيب التالي : سسجل المتابعمة» والتقارير› 

والمكالمات الهائفيةء وامجالس| الأباهب و إجتعاعات أولياغ, إلأموا|ء وأخيرا الزيارات 

المنزلية . 

ه أن أكثر الخدمات التي تقد لاأشرة في البينات التربوية جاع بالترتيب وفق 
الترتيب التالي : خدمات تربوية» والإرشاد والتدريب الأسري» والخدمات 
الاجتماعيةء والخدمات النفسيةء وخدمات التأهيل/العلاج الطبيعي» وأخيراً خدمات 

في ضوء ذلك » أوصت الدراسة بما يلي: 

٠‏ عقد لقاءات دورية/شهرية لآباء الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة 
والاختصاصيين لمعرفة نقاط القوة والضعف لدى الطفل ومسئوليات كل طرف 
لتحديد البرنامج التربوي الفردي الملائم للطفل في ضوء قدراته واحتياجاته. 
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المحور الأول : الخطة التربوية الفردية (المدخل والتطبيق والمعوقات) 
ه تفعيل دور مجالس الآباء في عملية تربية وتعليم أطفالهم من ذوى الاحتياجات 
الخاصة. 
ه تفعيل دور الخدمات المساندة في تربية وتعليم ذوى الاحتياجات الخاصة لضمان 
جودة العملية التعليمية. 
٠‏ زيادة برامج التوعية والإرشاد للأسر التي لديها أطفال من ذوي الإعاقات الشديدة 
مثل التو حد أو تعدد العوق أو التخلف العقلي. 
ه دراسة مدى توافر الكفايات أو الخصائص المهنية المتوفرة في الاختصاصيين 
ذوي العلاقة بإعاقة الطفل. 
ه دراسة العوامل المرتبطة بالمشاركة التعاونية بين الأسر والاختصاصيين ومعوقات 
تفعيلها في معاهد وبرامج الدمج. 
٠‏ دراسة فاعلية برامج الإزشاد الأسرى في تفعيل .المشاركة التعاونية مع 
الاختصاصيين الذين يقدمون الخدمات لأطفالهم من ذوى الاحتياجات الخاصة. 
٤‏ - التربية الخاصة المبكرة أكثر فاعلية من التربية في المراحل العمرية 
المتأخرة. 
تعد مرحلة الطفولة المبكرة مرحلة حساسة غلى صعيد النمو ويجب اښستثمارها إلى 
أقصى حد ممكن .ومن ضمن فئات التثربية ٠‏ الخاصة التي يجب تقديم خدمات التدخل 
المبكر لهم فئة الأطفال الصم وضعاف السمع, إذ أن السنوات الأولى من حياة الطفل 
الأصم / ضعيف السمع تعتبر الفترة الحرجة لتكوين وتطوير الكثير من المهارات 
المهمة والضرورية بكما إنها مرحلة مهمة من مراحل النمو اللغوي بممايجعل 
الاهتمام بهذه المرحلة أمرا بالغا الأهمية لتطوير لغة الأصم /إضعيف السمع وتنمية 
قدرته على الكلام منذ أصغر سن ممكن ,وتطوير القدرات الحركية العامة والدقيقة 
للطفل ,و مساعدته على ود ا السمعية المتبقية بأقصی ما تسمح به حالته 


E‏ رتاس 


الفصل الأول : مبادئ التربية الخاصة: المدخل و الأستراتيجيات 


عن طريق استخدامه المعينات السمعية ومكبرات الصوت والتدريب السمعي بوتعليم 
الأطفال الصم قراءة الكلام في سن مبكرة من أجل مساعدتهم على إدراك اللغفة 
المنطوقة واكتساب اللغة وتنميتها بالوسائل المتتوعة سواء كانت الوسائل لفظية أ 
شفهية أم لغة أشارية . 

ومن جهة أخرى فإن التطور في تربية وتعليم الصم/ ضعاف السمع يؤكد على 
أهمية التدخل المبكر مثل التعليم الشفهي حيث أن برامج التدخل المبكر مهمة في تعلم 
السمع والكلام للأطفال الصم وضعاف السمع (الزهراني»۷٠٠٠),‏ كما أن تبني 
التوجهات الحديثة في تعليم الصم مثل ثنائي اللغة/ ثنائي الثقافة يؤكد على أهمية برامج 
التدخل المبكر لنجاح مثل هذه التوجهات الحديثة مما يستلزم على المهتمين الاهتمام 
ببرامج التدخل المبكر وتطوير ماهو قائم( الريس*٠٠٠١٠).‏ 
وبصفة عامة » تهدف خدمات التدخل المبكر للأطفال الصخ/ اضعاف السمع وأسرهم 
إلى ما يلي :- 

Foundation سيıسأتلا تمكين أكبر عدد ممكن من الأطفال من ذخول مرحلنة‎ ٠ 
بلغة تتتاسب مع أعمارهم وباشتراتيجيات تواصل ونطق ذلك من أجل‎ 86 
بلوغ أعلى مستويات التحصيل في السنؤات الأولى٤ ومن أجل تقديم أساس للدعم‎ 
المتواصل فيما بعد.‎ 

ه تمكين الأسر على التصرف السليم لصالح أطفالهم ذلك بالعمل على تأكيد 
إدراكهم لاثار الصمم وإتاحة المعلومات المتميزة بالموضوعية وبالحيادية وبدقة 
المرجعية وبالتطوير. 

٠‏ تقديم النصائح والدعم العمليان للأسر في مراحل تنمية اللغة الأولية» وفي 
التواصل والنطق» وكذلك في التطور الاجتماعي عامة. 

تأکید استخدام المعينات السمعية الاستخدام الأمثل والحفاظ عليهاء مثل الاستخدام 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السعفي ٠‏ 


المحور الأول : الخطة التربوية الفردية (المدخل والتطبيق والمعوقات) 
الشخصي لأنظمة الذبذبة المعدلة ۴۸۷١‏ وزراعة القوقعة السمعية الإليكترونية! 
داخل المنزل أو استخدام كلاهما. 
ه تأكيد التواصل الإشاري داخل المنزل» حيث تختار الأسرة إما استخدام لغفة 
الإشارة المصحوبة باللغة المنطوقة أو استخدام لغة الإشارة البريطانية ا؟8). 
ه مساعدة مستخدمي الخدمة في التواصل مع العائلات الأخرى من ذوي أطفال 
الصمم.( الوهیب» )٠٠۸‏ 
ه العمل على وضع هوية جديدة وإيجابية للصمم. 
ثانا : مستويات الإعاقة السمحية والبرامج والأحتياجات التربويه 
تشير أدبيات التربية الخاصة أن للإعاقة السمعية العديد من المستويات في ضوء 
تصنيفها حسب درجة الفقد السيمعي» وهذة المستويات ,لها تأثيزها على فهم الكلام 
واللغةء الأمر الذي يترتب عليه التوجيه إلى البرامج التربوية الملائمة» وتوضيح ذلك 
في الجدول التالي: 
جدۆل:(۷) 


البرامج والإحتياجات التربوية 


٠‏ ربما يجذ الطفل صعوبة في | ٠‏ قد يستفيد من السماعات. 
خفيف = Slight‏ سماع الأصوات البعيذة الانتباه لتنمية الحصيلة اللغوية. 
٤ ٠-۷‏ دیسیبل والمنخفضة. مقاعد وإضاءة خاصة. 
٠ه‏ يجد ا صعوبة في فهم قد يحتاج لتعليم قراءة الشفاه. 
الموضوعات الأدبية اللغوية. قد يحتاج إلى تدريبات فردية لتصحيح 
الكلام. 


الفصل الأول : مبادئ التربية الخاصة: المد خل و الأستراتيجيات 


٠‏ يفهم كلام الحوار من مسافة  ٠‏ إحالة الطفل لخدمات التربية الخاصة 


٠ -‏ أقدام (وجهأ لوجه). | (خطة تربوية فردية). 
٠ |‏ ربما يفقد أكثر من %٠١‏ من | ٠‏ معينات سمعية فردية وتقيمها وتدريبه 
المناقشات داخل الفصل إذا | على استخدامها. 


كانت الأصوات منخفضة. 
٠‏ قد يجد الطفل صعوبة في 


٠‏ مقاعد مناسبة» وفصول ذات ترتيبات 
خاصة في المرحلة الابتدائية. 

٠‏ الانتباه إلى المفردات والقراءة. 

٠‏ ربما يحتاج إلى تعلم قراءة الشفاه. 

تصحيح الكلام إذا تبين أنه يحتاج لذلك. 

| ه٠‏ يحتاج إلى مدرس أو فصل تربية خاصة. | 
٠‏ يحتاج إلى تعلم مهارات اللغةء وتنمية 
المفردات» القراءةء الكتابة .. الخ. 

٠‏ تم قراءة الشفاه. 

٠‏ معينات سنمعية فردية وتدريبه عليها. 

٠‏ المحادثة(الكلامية وتصحيح الكلام. 

ه الانثباه للمواقف السمعية والبصرية طوال 

الوقت. 

يحتاج برنامجا خاصاً طوال الوقت للأطفال 

الصم يؤكد على مهارات اللغة» وتنمية 

القفاهيم› وقراءة الشفاه والكلام. 

٠ه‏ ينفذ البرنامج تحت إشراف الأخضصائيين 


 ظوg محل‎ 
VY. -s" Marked 


ربما يسمع الأصوات العالية 
التي تكون على بعد ممسافة 
قدم واحد من الأذن. 

٠٠‏ ربما يستطيع تمييز الأصوات 
وليس كل الأصوات الساكنة. 
| ه٠‏ خلل (عيب) ء۷ناءء]ءل اللغة 

والكلام. 

لن ينمو الكلام واللغة تلقائياً 
إذا كان فقد السمع قبل السنة 
الأولى من العمر. 


—-1 Severe 


۰ ۹دیسیبل 


ه جزء من الوقت في الفصول العادية فق اط 
عندما يکون مفيداً. 


الخطة اللتريوية الفردية في مجال العوق السعمي _ 


المحور الأول : الخطة التربوية الفردية را مد خل والفطبيق والمعوقات) 


تھا يفخ الأصوات العالية | ٠‏ يحتاج برنامجاً خاصاً طوال الوقت 
ولكن لا يعي الترددات للأطفال الصم. 


شديد أو عميق 


ئVİibrt‏ کشر من | ه يیؤکد على مهارات اللغةء تنمية المفاهيم؛ 
Extreme |‏ شعوره النغمات. قراءة الشفاه» الكلام ... الخ. 


٩۱‏ فأکثر 


٠٠‏ يعتمد على الرؤية أكثر من ه يحتاج البرنامج إشراف تخصص وخدمات 


السمع في عملية التواصل. دعم شاملة. 
ه خلل (عيب) اللغة والكلام. ۰ تقييم مستمر للحاجات المتعلقة بالتواصل 
ه لن يتطور الكلام واللغفة | ايدوي والشفهي. | 
تلقائياً إذا كان فقد السمع قبل | ٠ه‏ التدريب السمعي على المعينات الفردية 
السنة الأولى من العمر. والجماعية. | 
جزء من الوقت في الفصول العادية فقط | 


لأطفال مَنتقاة بعناية. 


ثالثا: مشاكل النطق واللخة للصم / صحاف اسمخ 

تتأثر العمليات اللغوية بظريقة أو بأخرى بالإعاقة| السمعية والجدول التالي -كما ورد 

فى يحي ۲٠٠٠(‏ ) - يقدم مخطظا مختصيرآ عن الخضائص الرئيسية للإدراك اللغوي 

والنطقي وإصداز الكلام عند الأطفال المعوقين سمعيا : 

جدول (۲) 
الفهم ۳ الاستيعاب comprehension‏ 

وبة في الإنصات سمعيا 


production مڻٺlکÛ إصدار‎ 


ضنهوية فى الفط 


علم الأصوات 
الكلامية 
phonology‏ 


صعوبة في الانتباه . 


صعوبة في التطوير السمعي . 


الصوت والقوافي | صعوبة في استخدام السرعة 


| Prosod 


الخطة التربوية الغردية في مجال العوق السمحي . 


الفصل الأول : مبادئ التربية الخاصة: المدخل و الاستراتيجيات 


ة | العادية والإيقاع والنبرة 
والتنغيم ونوعية الصوت . 
صعوبة النطق بحد ذاته. 
علم تركيب | صعوبة في معرفة المعنى المقصود | إسقاط جميع الدلالات | 
الجمل من المتام الثر كة لاك ة: التركيبية للكلمة في التعبير 
و | سفاع الدلالات الثركيبية للكلمة | الشفوي والكتابي والتعبير من 
البقخمة اعيا خالل الأشارة 
صعوبة في تكملة المعنى عندما يتم 
اسقاط الدلالات التركيبية للكلمة من 
الغة الإشارة. 


سای واا چ عناصيرر | ضعوبة في تكوين جمل في 


الجملة ..صعوبة في التعمرق على | ترتيب إصحيح على أساس 
الكلمة بالترتيب صضنعوبة في ملبئ | الترتيب اللغوي وليس حشو 
الفراغ في النموذج اللغوي.. كلمات في نمط حفظي دون 
صعوبة في معرفة المعنى المقصود ‏ ة 
من ضمن عدة أجزاء . 
االمعانى ٠‏ صعوبة في وعي المفاهيم ا 
semantics‏ خسوية في التطى على منتى 
الكلمات والجمل. ) 
الاستخدام العلمي به و فة قصد أو نية أخرى | صعوبة في قول الأمور 
pragmatics‏ قق الصحيحة للناس المناسبين في 
الوقت المتاسب. 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي | 


امحور الأول : الخطة التربوية الغردية (المدخل والتطبيق والمعوقات) 


وبالتالي » قد تحد الإعاقة من قدرة الطفل على الاستفادة من البرامج التربوية 
العادية إلى حد كبير بحيث يصبح من الضروري تزويده بخدمات التربية الخاصة. 
وتشمل التربية الخاصة أدوات ووسائل معدلة أو مكيفة تهدف إلى تقييم الحاجات 
الخاصة للطفل ذو الإعاقة وتلبيتها.حيث تعرف التربية الخاصة بأنها التخطيط التربوي 
الفردي المنظم واستخدام الوسائل التعليمية والأدوات والمعدات الخاصةء أو بمعنى أدق 
فالتربية الخاصة هي تدريس مصمم خصيصاً لتلبية الحاجات الخاصة للطلبة ذو 
الإعاقة» حيث أن البرامج التربوية التقليدية في الصفوف العادية لا تستطيع تلبيية 
حاجاتهم »و ذلك بهدف مساعدة الطفل ذو الإعاقة على تحقيق أقصى درجات الاستقلال 
الوظيفي الذي تسمح به إعاقتهء فالتربية الخاصضة لا تعني بالضرورة عزل الطفل عن 
الأطفال السامعين في مؤسسات خاصة»ء ولكنها تغني توقير البدائل التربوية المختلفة 
والخدمات المساندةء وذلك اعتماذا على طبيعة حاجاتًالطفل ذو الإعاقة. فالافتراض 
الأساسي الذي تستند إليه التزبية الخاصة يتمثل في ضروزة مراعاة الفروق الفردية. 
ويتطلب هذا الأمر إجراء تعديل فى محتوى التدريسء والمهازات المستهدفة من تعليم 
الطفل»ء وبيئة التعلم الملائمة لقدراته و اختياجاته. والتأكيد على ,أهمية مراعاة الفروق 
الفردية منذ البداية من خلال ما يسمى_(بالبرنامج التربوي الفردي) الذي يحدد 
احتياجات الطالب وقدرائه ومتطلباته الخاصة. 

لذلك من الضروري أن نضع برنامجا تربوياً"فردياً لكل طفل ذو إعاقة سواء أكان في 
مؤسسة تعليمية أو في طريقة للالتحاق بهاء فيجب أن يكون هذا المنهاج معدا قبل أن 
تقدم للطفل التربية الخاصة أو الخدمات ذات العلاقة بهاء وبالتالي فعندما تلاحظ أن احد 
الأطفال يعاني من بعض الصعوبات أو المشاكل أو الإعاقات التي تعيقه عن التحصيل 
أو المشاركة الإيجابية في الأئنشطة داخل المجموعة التي ينتمي إليهاء فإن ذلك يستلزم 
عمل برنامج تربوي فردي له» أو عندما يتقدم أحد أولياء الأمور بطلب إلحاق طفله في 
برنامج التربية الخاصة في إحدى المؤسسات أو المدارس» فإن الأمر يستلزم» وقبل 
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الفصل الأول : مبادىئ التربية الخاصة: المد خل و الأستراتيجيات 
البدء في تقديم التربية الخاصة له» ضرورة أن يشكل فريق عمل من المتخصصين 
لتقرير مدى حاجة هذا الطفل إلى البرنامج التربوي الفردي وتحديد نوعية 
المتخصصين والخدمات اللازمة لتحقيق ذلك »ومدى توافر هذه الخدمات في المدرسة 
أو المعهدء وذلك بهدف تصميم برنامج تربوي فردي خاص بالطفل. 
في ضوء ما سبق يتضح أن تفريد التعليم يعتبر أحد الخصائص المركزية 
المميزة لمجال التربية الخاصة ءوالذي يتضمن تقديم برنامج ملائم لمستوى نمو الطالب 
وتطوره» ويكون البرنامج ملائماً إذا تضمن منهجاً يراعى للفروق الفردية وتعديلاً 
لاستراتيجيات التدريس والبيئة التعليمية التي يتعلم فيها الطفل ذو الإعاقة. 
رابعا: استراتيجيات التحامل مح الصم/ضحاف السمح 
تستخدم معظم برامج التبخل:نظمارمتقدة التخصكاين ية النفسية» التربوية ... 
الخ) مع أطفال ما قبل|المدرسة الأبتدائية» باعتجار أن السنولكالخلاثة الأولى من العمر 
ذات أثر حاسم على انمق الإنملاني أن الخبر ا التدرايبيةرأو اللاجية أو الوقائية 
المناسبة تحسن بشكل واطتح من فرطز),النمو ؤالتعلم. 
لذا يجب على القائمين على رعاية المعاق سَطعياء الاهتمام بالعديد من الاستراتيجيات» 
منها ما يلي : 
-١‏ إستراتيجية التعرف والتشخيص المبكر للإعاقة السمعية 
وذلك بالتعرف على البرامج اللازمة للحد من الآثار السالبة التي قد تفرضها 
الأعاقة على خو اتب شخضية الفعاق. 
۲- إستراتيجية تقدير الفقد السمعي 
سواء من حیث درجته (بسیط» متوسط؛ شدید» حاد) ونوعه (توصیلي» حسي 
عصبي» مركزي» مختلط) وذلك من خلال طرق قياس السمع المتعددة والمتمثظة 
في قياس السمع الهوائي» والعظمي» وضغط الهواء ... الخ» وكذلك وضع العمر 


المحور الأول : الخطة التربوية الفردية رال مد خل والتطبيق والمعوقات) 


عند حدوث الفقد (قبل تعلم اللغةء بعد تعلم اللغة) في الاعتبار عندتصميم 
إستراتيجية تدريسية مع الصم/ ضعاف السمع. 
۳- إستراتيجية التدخل 

والتي من خلالها يقوم الأخصائي أو فريق العمل بالتعامل مع مشكلة تعوق 
المعاق سمعياً من تحقيق ذاته أو إمكاناته في التكيف مع ذاته أو الآخرين سواء 
كان ذلك في مجال الأسرة أو المدرسة أو الأقران ... الخ» بحيث يؤدي في النهاية 
إلى التغلب على المشكلة أو التقليل من آثارها السلبية لتحقيق أفضل توافق ممكن 
بين المعوق والأسرة والمجتمع» وأن هذا التدخل يجب أن يقابل الاحتياجات النفسية 
والتعليمية للوالدين أو القائمين على رعاية المعاق سمعيا لمواجهة الضغوط النفسية 
التي يتعرضون لها في اظل ئود معاق س ياء 

بالإضافة إلى ذلك فان للتخل المبكز آثار ايجابية على الممستوى الأكاديمي 
للأصم وضعيف السمع حيث أشار العلماء إلى إن تدني الصم وضعاف السمع في 
المستوى الأكاديمي وخاصة مهارإات القراءة والكتابة يؤكد حاجة الصم وضعاف 
السمع إلى برامج تدخل مبكر» ومن جهة| أخرى فإن التطور في تربية وتعليم 
الصم يؤكد على أهمية التذخل المبكر عند تطبيق الاتجاهات الحديثة مثل التعليم 
الشفهي» وبالتالى تهدف إستراتيجية التدخل المبكز إلى إعداد الصم إضعاف 
السمع لغويا واجتماعياً ومعرفياً واجتماعيا للحياة في المجتمع بصورة ملائمة مثل 
أقرانهم السامعين» وكذلك تأهيلهم للالتحاق بالمرحلة الابتدائيةء وضمان استمرار 
نجاحهم فى المراحل اللاحقة بالتعليم. 

-٤‏ إستراتيجية الدمج 
وتعد هذه الإستراتيجية من الاتجاهات الحديثة في رعاية ذوي الاحتياجات الخاصة 


عامة» والصم /إضعاف السمع خاصة»ء والتي تدعو إلى تعليم الصم إضعاف السمع 
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ا الفصل الأول : ميادئ التربية الخاصه: المد خضل و ال ستراتیجسات 
مع أقرانهم السامعين في الفصول العاديةء وبالتالي فهذه الإستراتيجية تتضمن في 
جوهرها مضمون اجتماعي أخلاقي نابع من حركة حقوق الإنسان التي تعارض 
التصننيف والعزل فضلاً عن الاتجاهات المجتمعية نحو رفض الوصمة الاجتماعية 
لذا » تمثل عملية دمج الطلاب الصم في المدرسة العادية أحد التوجهات التربوية 
الحديثة في مجال تربية وتعليم ذوى الاحتياجات الخاصة» مثل مبدأ العادية 
1 الذي يدعو إلى استخدام وسائل الثقافة العادية لمساعدة الطفل ذو 
الإعاقة على الحياة في ظروف أو مناخ أو مستوى مماثل لتلك الظروف التي يمر 
بها الأطفال السامعين» وغير ذلك من المفاهيح مثل مبدأً التحرر من المؤسسات 
(الإيواء) 0۸ izaiاstitutionaرei‏ الذي يدعو ,إلى التحرر من المؤسسات التي 
تعزل الأطفال السامعين عن المجتمع ومحاولة دمَجّهم» ومفهوم البيئة الأقل تقييدا 
(۸۴) وهي البيئة ,التزبوية التي تشبه برنامج المدرسة,العادية تقريباً مع تلبية 
الحاجات التربوية لذوى الاحتياجات الخاصة. 
إن عملية الدمج ليست عملية سهلة خاضبة إذا كانت تلك العملية مرتبطة بالطلاب 
الصم/ضعاف الشمع » وذلك يرجع إلى أن طبيعة طك الفئة لا تقتصر فقط على أن 
المشكلة مرتبطة بالخيار التربوي سواء بيئة عزل (معهد) أو بيئة دمج (مدرسة 
عادية أو فصول ملحقة)ء ولكنها مرتبطة بنظام أو فلسفة مجتمع» وأقصد مجتمع 
وفلسفة السامعين (طلاب» معلمين» أولياء أمور....الخ) ذوي العلاقة بتربية وتعليم 
الصم /إضعاف السمع في المدرسة العاديةء هذا المجتمع قد يجد صعوبة قي الخيار 
المرتبط بالتواصل أو لغة التواصسل» وما هي طريقة التواصسل 
(الشفهية/اليدوية/الكلية) المفضلة للصم أو الكلام اللفظي مع ضعاف السمع متل 
رای اسان وکل قاچ کے یر ی فرق ؟ رست قق فل 


امحور الأول : الخطة التربوية الفردية (المدخل والتطبيق والمعوقات» 

السامعين لديهم خبرة بثقافة الصم؟. إذا عملية دمج الصم في المدرسة العادية يجب 

أن لا يقتصر التوجه نحو تطبيق تلك العملية على مفهوم الدمج المكاني فقطء بل 

أنها عملية متعددة الأبعاد ومحاطة بالمخاطر. 
وعلى الرغم من أن هذه الإستراتيجية قد تنطوي على تحديات متنوعة ومشكلات 
متعددة» إلا أنه يمكن التغلب عليها من خلال مراعاة مجموعة من القواعد أو الأسس 
أهمها ما يلي: 

ه التوعية بمفهوم الدمج وأنواعه (أشكاله). 

ه تهيئة كل من المدرسة والفصل والمعلم والأخصائيين الذين يعملون مع المعاق 

سمعياً لتعليمة و (غذاده و لر شاد سند 

٠‏ تطوير /تكييف المناهج. 

٠‏ تعدیل اتجاهات الف اوم طن ية ل تین التاق با 

٠‏ تغيير المعتقدات السلبية نحو الصم إضعاف السمع. 

ه الدمج تدريجيا. 

ه للمعلم الحرية في تعديل المتهج. 

٠‏ التأهيل النفشي والتربوي للمعاقين تمعيا والسامعين. 

٠‏ التأهيل النفسي والتربوي لأسر الصم /ضعاف السمع والسامعين. 

ه٠‏ التوعية بخصائص الصم /ضعاف السمع ومشكلاتهم وبرامج العلاج. 

ه العمل بروح الفريق. 

٠‏ توفير مصادر الدعم. 
عموماًء يمكن القول أن نجاح إستراتيجية الدمج ترتبط بمدى إيمان السلطة التربوية 
بفلسفة الدمج» هذه السلطة التي لديها القوة في تشجيع تطبيق الدمج ومساندته وتبني 


مشرو عیته. 


الفصل الأول : مبادئ التربية الخاصة: المدخل و الاستراتيجيات 


غات : الوقاية من الإعاقة السمعية 

الوقاية هي جملة-من الإجراءات المنظمة تهدف إلى الحيلولة دون حدوث 
الضعف أو تطور الضعف لی عجز أو تطور العجز إلى إعاقة دائمة. 

ولما كانت الوقاية تعتمد على معرفة الأسباب» فإن لوقاية من لس شلب 
إجراء بحوث مستمرة لتحديد أسبابه والاستفادة من التقدم الطبي» وبالتالي يمكن الحد 

من حالات الإعاقة السمعية عن طريق ما يلي : 

-١‏ الحد من زواج الأقارب» حيث إن تركيز الجينات المتنحية لدي الأفراد الذين 
ينحدرون من جماعات تتزاوج فيما بينهاء يزيد من احتمالات حدوث الإعاققة 
س 

1- عدم التعرض للأصوات العالية» وضرورة ازتداء المهنيين العاملين في الأماكن 
كثيرة الضوضاء واق للاأذن يمنع وصول الأصوآت الحادة إليهاء وهذا يتضح في 
ضرورة الكشف عن الأشخاص الذين لديهم قابلية لتطور الإعاقة السمعية وذلك 
من أجل تجنبهم مصنذر الآثار المزعجةء ويتحقق ذلك من خلال إجراء اختبارات 
سمعية دورية على الأشخاص في الأماكن التي يلتحقون فيها ببيئة عمل تزيد شدة 
لصوت فيها عن ٩١‏ ديستبل ٠‏ 

عموهاء شير جات ا 00 0 ا مك نتفية اجر اءات الوقائية 

على مستويات ثلاث هي : 
- المستوي الأول (الوقاية الأولية) ويهدف إلى الحيلولة دون حدوث حالة ضعف 
سمعي لدي الأطفال وذلك من خلال التطعيم وتحسين مستوي رعاية الأمهمات 
الحوامل ووقايتها من الأمراض والعقاقير الضارة بالجنين وتوفير التغذية المتكاملةء 
وتحسين مستوي الرعاية نشال والوقاية من الأخطار والحوادث البيئية» 
و الجيني والوقاية من نقص الأكسجين ومن عدم توافق العامل الريزيسي 

RH 
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احور الأول : الخطة التربوية الفردية (المدخل والتطبيق والمعوقات) 
- بل يعد إجراء الفحوصات الطبية للراغبين في الزواج قبل الزواج أمرأ في غاية 
الأهمية أو الاهتمام بتشريعات الزواج الحديثة والتي تمنع الزواج من المرضي 
الذين يؤدي زواجهم إلى إنجاب أطفال معوقين أو لديهم تشوهات» ويعد 
(التخطيط قبل الزواج) من أهم الاتجاهات الحديثة في الحد من الإعاقة ٠‏ 
- المستوى الثاني: ويهدف إلى الكشف المبكر عن الضعف السمعي» والتدخل المبكر 
الذي من شأنه أن يحول دون تطور الضعف إلى عجزء وتتضمن الوقاية في هذا 
المستوي اتخاذ الإجراءات الطبية الكفيلة بالتعويض عن الضعف والرعاية الطبية 
والجراحية الملائمةء وهذا المستوي يستلزم وعياأ ثقافيا للأسرة بمؤشرات الضعف 
التقكن .> 
- المستوى الثالث ويهدف إلى منع حدوث المضباعفات المحتملة لحالة العجز حتى لا 
يتطور العجز إلى إعاقةء يتحقق ذلك من خلال الإرشاد والتأهيل وخدمات التربية 
الخاصةء وتعديل الاتجاهات» وتذريبات النطق والكجلأم) اوالمعينات السمعية 
والبصرية. 
وبذلك يتضح أن تبصير أولياء الأمطوّز' والمهتمين بتك الإجراءات أمر بالغ 
الأهميةء في كيفية الحتن_الاإحاقة وتجنب خدونها) أرا اكتشافها لإكرأء وبالتالي الحد 
من آثارها السالبة على الطفل وأسرته بل والمجتمع عامة. 
ساد ساً: اذا الخطة التريوية الفردية للصم / ضحاف السمح؟ 
يترتب على فقد السمع آثار حادة على بعض جوانب سلوك الفرد في حين قد 
تكون هناك آثار ضئيلة على بعض الخصائص الأخرى, فيما لا توجد أي آثار تذكر 
غلل برها من الخساتسن الألكرق. ومن اقش الجوا با قافرا هو اللمصيل 
الأكاديمي» وعموماًء تعد فئة الصم /ضعاف السمع من الفئات التي ينحرف ذووها 
بشكل أو بآخر في القدرة السمعية بالمقارنة باقرانهم السامعين» وأن المتأمل في أدبيات 
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الفص الأول : مبادى التربية الخاصة: المد خل و الأستراتيجيات 

التربية الخاصة يجد أن هذه الفئة تعاني الكثير من المشكلات منها ما هو متعلق بطبيعة 
الإعاقة ومنها ما هو متعلق بالعوامل البيئية المحيطة بالمعاق سمعيأًء لذلك فإن حرمان 
الأصم/ ضعيف السمع من حاسة السمع» بالإضافة إلى الاتجاهات السالبة نحوه من 
المحيطين به تجعله أكثر عرضة لكثير من المشكلات» حيث يجد تفسه لزاماً عليه أن 
٠‏ يكافح للتغلب على ما يواجهه من مشكلات مع أقرانه السامعين ممن قد لا يفهمون 
ظروفه وطبيعته أو لا يستطيعون التواصل معه بنجاح» الأمر الذي قد يدفعه إلى الحد 
قن مستويات طفوخه تجا للفشل والإحفاق ذلك حزداد فة قتخار لف خكاات 
السلوكية والانفعالية لدى الأطفال الصم /إضعاف السمع بمعدل خمسة أضعاف عن 
نسبة انتشارها لدى الأطفال السامعين( مع مراعاة الفروق الفردية بين الصم إضعاف 
السمع باعتبارهم فئة غير متجانبة)ء.لذلك يشعر.كثير من الصم /إضعاف السمع بأنهم 
سجناء في عالم السامعينء الأمر الذي قد يدفعهم إلى التصترف بعدوائية فى بعض 
المواقف تجاه السامعين.فضللا إن كثيراً من الأطفال والتبراهقين الصم يتسمون 
بانخفاض البروفيل السيكولوجي للشخصية بالمقارنة بالسامعينء كما أن الأطفال الصم 
خلال طفولتهم يشعرون بالعجز والشك» وإعدم الثقة في الأفراد السامعينء وعدم النضج 
الاجتماعي» ولديهح إحساس بعدم الكفاية والاعتماد على إنجاز احتياجاتهم الشخضصيةء 
ويرجع ذلك لقلة الخبرات الاجتماعية لكثير من الصم / ضعاف السمع في مجتمع 
ومن الدراسات التي تناولت مشكلات المعاقين سمعيا » اهتم أندرسون وآخرون 

Andersson et 1. )‏ 2000) بدراسة الكفاءة الاجتماعية (السلوك الاجتماعي الإيجابي 
والمبادأة الاجتماعية) والمشكلات السلوكية لدى الحشّم السات اسب وذلك على عينة 
تكونت من مجمو عتين: المجموعة الأولى تكونت من )٥۷(‏ طفلا معاقا سمعياً تم 
تقسيمهم إلى ثلاث مجموعات: الأرلى فقد سمعي ثام» متوسط؛ سمع بسيطه وبالاسبة 
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المحور الأول : الخطة التربوية الفردية رال مداخل والتطبيق والمعوقات) 
لمجموعة السامعين تتكون من ۲٠١‏ طفلا عادي السمع استخدموا كمجموعة مقارنةء 
وتوصلت الدراسة إلى أنه توجد اختلافات بسيطة بين المجموعتين»ء فيما عدا أن 
الأطفال الصم /ضعاف السمع أظهروا مبادأة اجتماعية أقل طبقا لتقرير الوالدينء ولا 
توجد علاقة بين الكفاءة الاجتماعية ودرجة الفقد السمعي» والوضع الدراسي» وأن 
الصم /إضعاف السمع لا يقلوا في درجة تكيفهم عن أقرانهم السامعين. 

وركز ستينبر ج وآخرون (1999 ,.اه اء عإ#طمذه٤5)‏ على دراسة الوحدة 
النفسية والعزلة في أماكن PF rei‏ 
الصعوبات التي تواجههم في التعامل مع الآخرين» وتوصلت الدراسة إلى ا ن الت 
يعانون من مشكلة التواصل في العمل مما يخلق لهم صعوبات اجتماعية تؤثر على 
أدائهم» وأوصت الدراسة باستخدام استراتيجياتة أو مدخلات نفسية ومهنية للتغلب على 
مشاكل التواصل من خلال 'الاهثمام بتطبيق المج في متجال الغمل. 

واهتم آنا وآخرون (1999 1 )A nie e‏ بدراسة خبرات الوحدة النفسية 
والعزلة الاجتماعية للبالغين الصم في بيئة العمل الذين لديهم حاجات تواصل خاصة 
وصعوبات في الدمج Hi‏ الذي قم بدي إلى نائج تفاي وظيفية سلبيةء ولقد 
تہ عمل لقاء ابچ Tn n. f mn u r‏ الوخدة النفسيةء أظهرت النتائج 
أن معوقات التواصل في بِينّة العمل تؤدي إلى صعوبات اجتماعية تؤثر على أداء 
الصم» واقتر تزاح پغضن التوصيات للتعامل مع العزله وتحسين الدمج في بيئة العمل 
للمعاقين سمعيا. 

وركز هايز وآخرون (1.1997۾ ٤ء‏ ءمرة4) على فحص المشكلات السلوكية 
والانفعالية وسوء التوافق النفسي للصم خاصة فيما يتعلق بطرق التواصل المختلفة؛ء 
وتكونت عينة الدراسة من آباء )۸٤(‏ طفلاً من الصم أكملوا قائمتين أحدهما خاصة 
بالأباء والثانية يتعلق سلوك الطفل»ء وتوصلت راسا اہ © ۰ من الأطفال الصم 
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الفصل الأول : مبادئ التربية الخاصة: المد خل و الأستراتيجيات 
كانوا ضمن المعدل الطبيعي على قائمة سلوك الطفل» وحوالي %۸۲ يعانون من سوء 
التوافق الاجتماعي» وكشفت القائمة الخاصة بالأباء أن حوالي %۷١‏ من الأطفال لديهم 
مشكلات سلوكية وانفعاليةء أيضا بالرغم من أن الأطفال الصم يستخدمون لغة الإشارة 
أيضا يستخدمون الكلام والتي تشير إلى زيادة المقدرة السمعية والتي ذات تأثير كبير 
على توافقهم. 
وقد حاولت دراسة میتشل وقیتتر (1996 e۲ہ)انسې‏ & e11طء٤¡M)‏ التعرف على 
مشكلات الانتباه والسلوك للمعاقين سمعياء وذلك على عينة قوامها (۳۹) طفلاً معاقاً 
تسا و (۲٥(‏ طفلا عادي السمع طبق عليهم ثلاثخة اختبارات للانتباه» وأكمل 
المعلمون والوالدان قائمة سلوك الطفل» وتوصلت الدراسة إلى أن الطلاب الصم 
إضعاف السمع واجهوا صعوبات في (۲) من (۴)أمهام خاصة بالانتباه بالمقارنة 
بالسامعين» وبتحليل الأخطاء” في مهام اختبارات الانتباه .اتح أن لديهم مشاكل في 
الانتباه والتركيزء وأوضحت تقارير الوالدين أن حوالي %٠١‏ من الصم /إضعاف 
السمع يعانون من مشكلات في السلوك» في خين أشارت تقارير المعلمين أن حوالي 
٠‏ يعانون من مشكلات في السلوك وان اهناك علاقة ارتباطية بين الأداء في مهام 
اختبارات الانتباه ومعدل السلوك على قائمة لوك الطفل. 
ولقد ناقش بورز وآخر ون (1995 (Powers et al.‏ البيئة الأسرية والطلاب 
الصم وضعاف السمع ذوي الإعاقات الإضافيةء وذلك بتطبيق قائمة على )١۷۳(‏ معلما 
للصم وضعاف السمع لتحديد خصائص وملامح الأداء الأسري بين الطلاب الصم 
وضعاف السمع وذوي الإعاقات الإضافيةء وأشارت النتائج إلى أن للبيئة الأسرية غير 
الفاعلة تأثيرأً كبيراً على الطلاب الصم وضعاف السمع ذوي الإعاقات الإضافية أكثر 
من تأر ضعف السمع أو الصح فقط دون أيه إعاقات أخرى»؛ وصنف المعلمون 
مظاهر الإساءة للطفل سواء في المدارس النهاية أو البرامج الداخلية في الإساءة 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي E‏ 


المحور الأول : الخطة التربوية الغردية رال مد خضل والتطبيق والمعوقات) 
اللفظية» البدنية وصعوبات نفسية والديه» ورفض الآباء تعلم طرق التواصل مع الطفل 
كملمح رئيسي لسوء الأداء الأسري» ومشكلات تعليميةء مشكلات في اللغة والقراءة 
وتأثيرها في مهارات العملية المعرفية. 

واهتم کارين وجاي (1995 Guy‏ & «ء۲ه) بدراسة العلاقة بين أداء السلوك 
العاطفي وخصائص الشخصية على نواتج أداء الطلاب الصم /إضعاف السمع» وذلك 
لى (٣ا)‏ طالبا من الصم وضعاف السمع من بيثات تعليمية متعددة» أوضحت 
النتائج أن الطلاب الصم وضعاف السمع أحرزوا مستويات عليا على نواتج الكفاءات 
والسلوك العاطفي في ضوء المعدل الطبيعي» وعلاقات دالة إحصائيا بين العديد من 
نواتج الأداء والسلوك العاطفي› وأوضحت النتائج أن طلاب الدمج أحرزوا درجات 
عليا على كل أبعاد نواتج الأداء بالمقارنة بطلاب المدارس العادية» ولكن دون وجود 
اختلافات دالة في السلوك العاطقي بين المجموعات: 

وهدفت دراسة ألدك (1994 141ع) إلى معرفة المشكلات السلوكية لدى 
الأطفال الصم والسامعين» وباستخدام قوائم المشكلات الشخصية ومقابلات شخصية مع 
أولياء الأمور» توصل إلى أن الأطفال الضم أظهروا| مجموعة من السلوكيات الشاذة 
أكثر من أقرانهم السامعين مثل: ضعف المهارات الاجتماعية» ضعف الثقة بالنفس» 
واضطرابات مرتبطة بسلوك آلأكل كفقدان الشهيةء بالإضافة إلى أنهم يعانون من 
اضطر ابات عاطفية شديدة» كذلك أن الصم آلأصغر سنا يظهرون مشكلات سلوكية 
أكثر نسبياً بالمقارنة بأقرانهم الأكبر سنا 

وركزت دراسة لينكر وماك نيل (ازء M۸٨‏ & إءkمسا‏ 1994) على المقارنة 
بين أداء )٤١(‏ طالباً من الصم وضعاف السمع وأقرانهم السامعين في بعض مهام حل 
المشكلةء وأشارت النتائج إلى أن أداء الطلاب السامعين أفضل بالمقارنة بمجموعة 
الصم وضعاف السمع»ء ولكن هذه الفروق تقل باختلاف متغير العمر أي بتقدم العمر»› 
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الفصل الأول : مبادئ التريسة الخاصة: المدخل و الاستراتيجيات 
ومن أهم توصيات الدراسة بحث سبل أو طرق تنمية قدرات الصم على مهارات حل 
المشكلة. 
واهتم الشخص (۱۹۹۲) بدراسة السلوك التكيفي والنشاط الزائد لدى عينة من الأطفال 
الصم /إضعاف السمع وعلاقتها بأسلوب رعاية هؤلاء الأطفال»ء وذلك على عينة قوامها 
)٠٠١(‏ طفل وطفلة من الصم /إضعاف السمع وباستخدام مقياس السلوك التكيفي»› و 
ن٠‏ ر لقياس النشاط الزائدء توصل إلى أن للإعاقة السمعية تأثيراً كبيراً على سلوكيات 
الأطفال حيث ينخفض سلوكهم التكيفي ويرتفع مستوى النشاط الزائد لديهم» وأن 
لأسلوب الرعاية تأثيرا كبيرا على سلوك الصم /إضعاف السمع. 
ورکزت کنستون وفلانج (1990 .° ,عi۸کصھاذ۴‏ & .3 ;«0یutدK)‏ على التعرف على 
العلاقة بين مشاكل التواصل والصيعوبات التفسية غك الصتم /إضعاف السمع» وذلك على 
عينة قوامها (۲۷) فرداالذيهم ققد ممعي حادوتوصَلت الذرامة ,إلى أن الصم إضعاف 
السمع يعانون من التواضل المحدود؛داخل الأسرة ومنغ الأصبدقاءء وذلك يرتبط 
بصعوباتهم النفسية كالانطؤاء الاجتماعي؛ إوالإحساس بالوخدة النفسيةء واتجاهاتهم 
المدركة نحو ذاتهم والآخرين. 
وقد قام موسى (۱۹۸۹) بدراسة الفروق آفي الأستجابات القصابية بَينالمراهقين الصہ 
وعادي السمع 'دراسة ديناميه باستخدام اختباز. اليد" وذلك على مجموعتين: الأولى 
مجموعة الأطفال الصم قوامها )٠١(‏ مراهقا ومراهقةء والمجموعة الثانية الأطفال 
السامعين وقوامها )٠٠١(‏ مراهق ومراهقةء ومن أهم النتائج التي توصل إليهاء أن 
الصم أكثر عدوانية من السامعين» وأن الصمم ربما يؤدي إلى الإحساس بالعزلةء وقلة 
الحيلة وافتقار المشاركة الاجتماعية في عالم مليء بالحركة والتواصل» الأمر الذي 
يجعل الأصم يعايش الإحباطات والسلوكيات غير التوافقية كالكذب» والسرقة» وتدمير 
ممتلكات الغير والخروج على القانون. 


الخطه ا لسر سو ية الفردية في مجال العوق السمعي 


الحور الأول : الخطة التربوية الفردية المد خل والتطبيق والمعوقات) 

اهتم بيرمان وأخرون (1987 .1۾ e‏ ۳ ع) بفحص سلوکیات طالب معاق سمعیا 
عمره (۸) أعوام من تقييمات عينة قوامها )٠۲(‏ معلماً للمعوقين سمعيا و(١؛)‏ معلما 
للعاديين» واعتمادا على تقارير المعلمين لسلوكيات المعاق سمعياء أشارت نتائج 
الدراسة إلى أن المعاق سمعيا يعاني من العديد من الأمراض النفسيةء والاندفاعيةء 
وعدم التكافؤ الاجتماعي والنقد الشخصي الحاد» وصعوبة التعبير الشخصي. 

وقد اهتم آلن وفيفل (1986 ۴۷1 & ہه41) بفحص المهارات والكفاءة اللغوية 
الشفهيةء وذلك على عينة قوامها )۲١(‏ معلماً و )١١١(‏ طالباً معاقاً سمعياء وبتحليل لغة 
وكلام المعلمين والطلبة الصم من خلال تسجيل تفاعلهم على شرائط فيديو» توصلت 
الدراسة إلى أن المعلمين والطلاب الذين يستخدمون الأسلوب الشفهي في التخاطب› 
ذوو جهد عقلي عال في اكتساب مهارات الاستماع والتحدثء» والقدرة الكلامية خاصة 
ذا كانت مصحوبة بالابثفادة من“المعين السمعيالمقارتة/بأقرانهم الذين يستخدمون 
لغة الإشارة في التخاطب: 

وبحث ليفي وهوفمان (1985 )]évy & Hoffman‏ العلاقةربين السلوك الاجتماعي 
للمعاقين سمعياً وأقرانهم کا الط ازل متو الا لما و (1۲) عادي 
لسمع» واعتمد الباحثان على ملاحظة الشلوك في ضوء قائمة للسلوك تتضمن )١١(‏ 
نوعاً من السلوك آلاجتماعي» وتوصلت الدراشة إلى أن الأطفال العَصَّم أقل كفاءة 
اجتماعية وأكثر ميلا للعزلة الذاتية بالمقارنة بالسامعين. 

ولأهمية مشكلات المعوقين سمعيا » قام حنفى )۲٠٠۲(‏ بدراسة لهذة المشكلات من 
خلال تطبيق قائمة مشكلات الصم إضعاف السمع على عينة مكونة من )۱۹١(‏ معلما 
منهم (1۲) معلماً و(1۹) معلمة يعملون مع الصم /إضعاف السمع في المرحلة الابتدائية 
ا الل لسم واف السمع بمحافظة القليوبية والزقازيق بجمهورية مصر 
العربية . وتتضمن قائمة تقدير المعلمين لمشكلات الصم إضعاف السمع من )١٤(‏ 
مفردة» موزعة على خمسة أبعاد بيانها كالتالي: 
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الفصل الأول : مبادئ التربية الخاصة: المد خل و الأستراتيجيات 
البعد الأول: المشكلات المرتبطة بالعمليات العقلية "وهي تلك المشكلات أو السلوكيات 
التي تعوق أداء العمليات المعرفية المختلفة على نحو سليم» مثل: الفهم البطيءء 
الاندفاعيةء التسر ع» الإدراك الخاطىء للحقائق» تشتت الانتباه" 
البعد الثاني: المشكلات المرتبطة بالسلوك العدواني والتقلبات المزاجية "وهي تلك 
المظاهر التي تدل على الانحراف السلوكي والانفعالي» مثل: العدوان وعدم الاتزان 
الانفعالي» الخوف» الغيرة»ء القلق الزائد'. 
البعد الثالث: المشكلات المرتبطة بالتحصيل الدراسي والمهارات الأكاديمية 'وهي تلك 
المظاهر الدالة على ضعف الجانب التعليمي والمهارات الأكاديمية المختلفة مثل تدني 
التحصيل الدراسي» ضعف مهارات القراءة والكتابة والإملاءء التغيب عن المدرسة 
البعد الرابع: المشكلات الاجتماعية 'وهي تلك المظاهر الدالة على ضعف المهارات 
الاجتماعية والتفاعل الاجتماعي مع الآخرين متل الانطوًاءء الخجلء عدم القدرة على 
التعبير عن الذات : 
البعد الخامس: المشكلاتالمرتبطة بالسلوك المضاد للمجتمع وهي تلك السلوكيات التي 
لا تتفق مع معايير وقيم المجتمع وضد المرغوبية الاجتماعيتة والآداب الاجتماعيةء 
مثل: السرقةء الاستهزاء بالآخرين» إصدار إشارات أو أصوات غير مقبولة"'. 
ومن أهم ما توصلت إلية الدراسة: 
-١‏ أن ترتيب المعلمين لمشكلات الصم /إضعاف السمع كما يدركونها في تلك المرحلة 

العمرية (المرحلة الابتدائية) 

قد جاءت ترتيب المعلمين لمشكلات الصم /إضعاف السمع على النحو التاليء 
المشكلات الاجتماعية ثم المشكلات المرتبطة بالسلوك العدواني والتقلبات المزاجيةء 
والمشكلات المرتبطة بالعمليات العقليةء ثم المشكلات المرتبطة بالتحصيل الدراسي 
والمهارات الأكاديميةء وأخيرا المشكلات المرتبطة بالسلوك المضاد للمجتمع» وهذا 
يکد ا المشكلات الاجتماعية احتلت الثرايب 8 
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امحور الأول : الخطة التربوية الفردية (المدخل والتطبيق والمعوقات) 

ويرى المؤلف أن احتلال المشكلات الاجتماعية المرتبة الأولى من بين مشكلات 
الصم /إضعاف السمع كما يدركها المعلمون -عينة الدراسة-إنما يرجع إلى أن للاإعاقة 
السمعية تأثيراً كبيراً على الفرد فتحد من قدراته على أداء أدواره الاجتماعية بسبب 
المشاعر السلبية التي تنتابه من جراء وجود هذه الإعاقةء وتؤدي إلى زيادة حساسيته 
وشعوره بالنقص عندما يقارن حالته الجسمية بأقرانه السامعين»ء وينشاً عن هذا الشعور 
بالنقص فقدان الثقة بالنفس» وهذا يتفق مع ما ذكره القريطي (١أ٠٠۲)‏ من أن تضاؤل 
فرص التفاعل والمشاركة الاجتماعية بين الصم /ضعاف السمع والسامعين إنما يرجع 
إلى افتقارهم لغة التواصل اللفظي» والتي تقودهم إلى جعلهم أكثر نزوعا إلى الانسحاب 
وميلاً إلى العزلة والانطواء وأقل توافقا سواء الشخصي والاجتماعي. وبالتالى يجب 
الإسراع في تطبيق عملية الدمج وإكساب الصم ثقافة السامعين والعكس. 

أما عن احتلال المشكلات العرتبظة بالسلوك العدواني”والتقلبات المزاجية الترتيب 
الثاني في مشكلات الصبم/إضعاف السمع»ء فهذا يؤكد على ”أن /غياب القدرة على 
استخدام الكلام واللغة عند الصم /إضعاف السمع كوسيلة لتفرزريغ شحنات الغضب يدفعهم 
إلى استخدام إمكائيات أخرى (عدوانية سلبية) للتعبير عن غضبهم وعدم رضاهم عن 
المحيطين بهم أو عن الموقف الذي هم بضدده › وبالتالي فمشكلة السلوك العدواني 
ترجع إلى أن الأصم لا يستطيع أن يدافع أو يعبر عن تفللة لفظيا إذا تعمرض لأي 
موقف» لذلك يلجا إلى العنف والتذمر والعدوان ليعبر عن غضبه وإحباطه. 

ويرى المؤلف أن مشكلة التقلبات المزاجية لدى الصم /إضعاف السمع وما ترتبط بها 
من مشاعر الخوف والغيرة والقلق والتوتر ترجع إلى حرمان المعاق سمعيا من كلمات 
الحب والثناء والاهتمام التي يسمعها السامعين» كما ترجع إلى شعور الأم بالإحباط 
الشديد نتيجة لوجود طفل معاق لديهاء وترى أنه يمثل عبئا شديدا عليهاء وهي حالة 
تجعل المعاق يشعر بأنه غير محبوب مما ينعكس على عدم اتزانه العاطفي» وسيطرة 
مشاعر الاكتئاب عليه. 


الخطة 319895 في جال الموق السمعي . 


الفصل الأول : مبادئ التربية الخاصة: المدخل و الأستراتيجيات 
وعن احتلال المشكلات المرتبطة بالعمليات العقلية الترتيب الثالث لمشكلات الصم / 
ضعاف السمع»؛ وما يرتبط بها من عمليات الفهم البطيء»ء وعدم التروي في الإجابة» 
والنسيان وتشتت الانتباه» وعدم التركيزء ترجع إلى عدم تدريب المعاق سمعيا من 
الصغر عبر حاسة السمع على عمليات التذكر والتعليمات اللفظية المصاحبة للموققف» 
والرغبة في الإشباع المباشر لحاجاته... وقد يرجع ذلك إلى عدم استخدام معلمي الصم 
/إضعاف السمع استراتيجيات تدريس تتلاءم مع قدرات واحتياجات طلابهم. 
وفيما يتعلق باحتلال المشكلات المرتبطة بالتحصيل الدراسي والمهارات الأكاديمية 
الترتيب الرابع في مشكلات الصم /إضعاف السمع» إنما يرجع إلى أنه على الرغم من 
ن كثيرا من الباحثين ذكروا نجاح لصح امع ليس منخفضاً إلا أن 
تحصيلهم الأكاديمي عموما منخفض-جشكل ملحرآظ بالمقارّتة بتحصيل أقرانهه 
السامعين» فغالبا ما يعانون من تأخر في التحصيل الدراسي عمو ما وبوجه خاص في 
التحصيل القرائي» وذلك سيب الضعَف آاللغوي الذي يقود المتعاق طمعياً إلى التأثير 
السلبي على التحصيل في القراءة والاستخدامات ,اللغوية. فالتلقيذ الأصم له نفس القدرة 
العقلية مثله في ذلك كالسامع» فهو يستطيغ أن يتعامل مع اللغة .من خلال الإشارة أو 
الكلام في حال إن كان هناك خدمات كشف وتدخل مبكر منذ الميلاد فالطفل الذي ينشاً 
في بيئة تشجع على التعلم كجزء من الخياة اليومية سيتمكن من تطوير مهارات تعلم 
القراءة والكتابة بشكل جيد» وهذا ما ثبت فعلا من خلال الاختبارات المقننة »وقد 
حاولت دراسة المنيعى والريس )۲٠٠۸(‏ التعرف على مستويات الفهم القرائي للطلاب 
الصم»ء وهل تختلف تلك المستويات باختلاف المستوى الدراسي؟ وكذلك التعرف على 
مهارات التعبير الكتابي للطلاب الصح» وهل تختلف تلك المهارات باختلاف الموضوع 
الكتابي والحالة السمعية للطالب؟ »› وتكونت عينة الدراسة من )٠٠١(‏ من الطلاب 
الصم الملتحقين بكلية الاتصالات بالرياض وكلية التقنية بحائل بالإضافة إلى )۷٤(‏ 


امحور الأول : الخطة التربوية الفردية رالمدخل والتطبيق والمعوقات) 
طالب سامع من طلاب الصف الثالث الابتدائي طبق عليهم اختبار التعبير الكتابي. 
وبعد تطبيق اختبار مهارات الفهم القرائي للطلاب الصح» و اختبار التعبير الكتابيء 
توصلت الدراسة إلى العديد من النتائج أهمها ما يلي: 

ه أن مستويات الفهم القرائي للطلاب الصم»› جاءت بالترتيب كما يلي: الفهم 
المباشر» ثم الاستتتاجي» ثم الناقدء وأخيرا الفهم الإبداعي. 

ه۵ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مستويات الفهم القرائي للطلاب الصم 
باختلاف المستوى الدراسي للطالب الأصم. 

ه أن الطلاب الصم يعانون من ضعف مهارات التعبير الكتابي سواء كان 
الموضوع مرتبط باليوم الوطني أو اختياجات الصم بالمقارنة بأقرانهم 
السامعين . 

ه أن مستوى التعبير الكتابي للطلاب الصم أقل امن مستوى التعبير الكتابي 
للطلاب السامعين في .الصف الثالث أو الراب الأبتذأئي من أن الصم يعانون 
من مشاكل في الفهم القررائي والتعبير الكتابي 

وأوصت الدراسة بأهمية إعادة النظزأ فل التطبيق الحقيقي,لمناهج التعليم العام 

للطلاب الصم. 

۲ - مشكلات الصم /إضعاف السمع حسب درجة الفقد السمعى للضم /ضعاف السمع. 
أتضح وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات المعلمين العاملين مع 
الصم أو ضعاف السمع على قائمة تقدير مشكلات الصم /ضعاف السمع وفقا لشيوع 
تلك المشكلات بين الصم وضعاف السمع كما يدركها معلموهم وذلك لصالح معلممي 
الصم باستثناء البعد الثالث: المشكلات المرتبطة بالتحصيل الدراسي والمهارات 
الأكاديمية. 

ويرى المؤلف أنه يمكن تفسير وجود اختلافات في إدراكات المعلمين لمشكلات الصم / 
ضعاف السمع صما كانوا أم ضعاف السمع» إلى أن هناك علاقة بين شدة الفقد السمعي 


٤٠‏ ) الخطة الستريوية الفردية ند العوق السمعي 


الفصل الأول : مبادئ التربية الخاصة: المد خل و الاستراتيجيات 
وشيو ع المشكلات بين المعاقين» وهذا يؤكد أن أثار الإعاقة السمعية تزداد تأثيرأ سالبا 
كلما كانت الإعاقة شديدة؛ حيث إن الصم أكثر معاناة من تلك المشكلات» فالأصم قد 
يعاني من المشكلات المرتبطة بالعمليات العقلية حيث إنه بافتقاده حاسة السمع يفتقد 
را ف المثيرات التي تشكل عالمه الإدراكي» فيصبح محدود الخبرة إلى حدما»› 
بالرغم من صعوبة تعميم هذة النتيجة لان كثيرا من الصم لديهم قدرات عقلية قد تفوق 
قدرات أقرانهم السامعين» وهذا يتفق مع ما ذكره قنديل )٠۹۹١(‏ أن قدرات الأصہ 
العقلية تتأثر سلبا نتيجة إصابته بالصم» وذلك بسبب نقص تفاعله مع المثيرات الحسية 
في البيئةء مما يترتب عليه قصور في مدركاته» ومحدودية في مجاله المعرفي» بل 
أحيانا تأخر في نموه العقلي مقارنة بأفرانه السامعين: 
ويعزى المؤلف عدم وجود فروق/بين.إدراكات معلمني الصم وضعاف السمع على البعد 
الثالث (المشكلات المرتبطة بالتحضيل الدراسي والمهارات الأكاديمية) إلى أن هذه 
المشكلات يعاني منها لاص )/ اضعيفة السمع إلى حذ كبيز سوام المرتبطة بضعف 
مهارات القراءة والأخطاء الإملائية.., إلخ ويستطيع كثير من 'المعلمين التغلب على 
هذه المشكلات باستخدام الوسائل التعليمية ؤالاهتمام بتدريبات النطق والتي تعد جزءا 
لا يتجزاً من الخطة الدر اة للضم /إضتعغات السمع: 
-٣‏ مشكلات الصم /إضعاف السمع حسب المستوى الدراسي للصم /إضعاف السمع 
وجدت فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات المعلمين في إدراكهم 
لمشكلات الصم /إضعاف السمع حسب المستوى الدراسي على الدرجة الكلية لقائمة 
تقدير مشكلات الصم /ضعاف السمع» وؤكذلك على أبعاد القائمة باستثناء البعد الراإبع 
(المشكلات الاجتماعية)ء وذلك لصالح أصحاب المستوى الثاني. ويمكن تفسير ذلك 
بأن مشكلات الصم /ضعاف السمع في المرحلة العمرية من )٠١-۹(‏ عاماً تبدو أكشتر 
ظهورا بالمقارنة بأقرانهم في الصفوف الدنيا. وقد يفسر ذلك بأن المعاق سمعياً كلما 


الخطة التربوية الفودية فيمجالالموق مقي hh‏ 


احور الأول : الخطة التربوية الفردية (المدخل والتطبيق والمعوقات) 

انتقل إلى مرحلة عمرية أكبرء ازدادت مطالبه وواجباته نحو الأسرة والمدرسة» 
وازدادت الأعباء الدراسية المطلوبة منه وبالتالي يجد نفسه عاجزا عن تلبية بعضها مما 
ينعكس على البناء النفسي له سلبياً ويصبح تربة خصبة لنبت المشكلات»ء ويعزى 
المؤلف عدم وجود فروق بين إدراكات المعلمين لمشكلات الصم /إضعاف السمع حسب 
المستوى الدراسي على البعد الرابع (المشكلات الاجتماعية) إلى أن هذه الممشكلات 
يعاني منها إلى حد كبير كل من الأصم وضعيف السمع معا, الأمر الذي حدا بها إلى 
المرتبة الأولى في ترتيب مشكلاتهم. 

وبعد عرض المؤلف لنتائج الدراسة وتفسيرهاء يرى أن مشكلات الصم /إضعاف السمع 
التي سبق الإشارة إليها لا ترجع فقط إلى تأثيرات فقد السمع في حد ذاتةء أو أساليب 
لتنشئة الاجتماعية أو الاتجاهات, المتجتمعية المخيطة بالمعاق سمعياء بل تشمل جميع 
العو امل السابقة» حيث أن ظرؤف البيئة والتنشئة الاجتماعية للصم /إضعاف السمع 
والاتجاهات الوالدية نحو إعاقته» ومدى توفر وسائل التفاهح والتواصل بينه وبين 
أعضاء أسرته أو المحيظين بهء والطريقة التي تقدم بها الخدمات التربوية لها دور في 
لتاثير على شخصية| المعاق مو | لذلك اکن شحج ۲ ١۹۹‏ )لى أن انخفاض 
السلوك التكيفي لصم /إضعاف السمع لا يرجع إلى الإعاقة ف ياعد ذاتها وإنما إلى فشل 
المحيطين بالمعاق في التواصل معه وإخفاقهم في إشعاره بالأمن والطمأنينة وفشلهم في 
مساعدته على النمو واكتساب المهارات الأساسية في الحياة» وهذا ما توصل إليه 
دیسیل (1994 e11ء0)‏ في دراسته عن أن هناك علاقة موجبة بين تقدير الذات وطرق 
التو اصل» فكلما كان الأباء أكثر معرفة وإتقانا بطرق التواصل (قراءة الشفاه» التهجي 
الأصبعي» لغة الإشارة) كلما كان الأصم أكثر استمتاعا بمستوى عال من تقدير الذاتء 
الاس قذي يفيه إلى القظب على االإعاقة واقنظر إيها على أا مجرد حسف في عد 
الحواس» ويمكن التغلب عليه بوسائل معينة. 


1 اند ووو دی سبد درد سسس 


الفص الأول : مسادئ الترسة الخاصة: المد خل و الأستراتيجيات 


لذلك يجب التأكيد على أهمية التدخل المبكر لمواجهة مشكلات الصم /إضعاف السمع 
في مراحل مبكرة وهذا ما أشار إليه القريطي )٠٠٠١(‏ إلى أهمية الرعاية والوقاية 
المبكرة» والتي تتضمن مجموعة من الإجراءات والأساليب والتقنيات التي يمكن 
استخدامها في البرامج الإرشادية والعلاجية والتدريبية من جوانب متعددة» مما يترتب 
عليه توفير أوجه الرعاية الشاملة المتكاملة بصورة تمكن المعاقين من تحقيق أققصى 
درجة من النمو التعليمي والنفسي والاجتماعي» ومحاولة تقييم هذه البرامج من قبل 
الكوادر البشرية (معلمين - مدربين - أخصائيين) لمواجهة الاحتياجات التعليمية 
الخاسة وة اعراج رة من جكب قتا لوت اتساقن وكة 
المعاملة وإتباع أساليب المناقشة وتبادل الأقكار والمقتزرحات بخصوص مشكلاتهم 
ومساعدتهم في حلهاء الأمر الذي/يؤكد على أهمية” تور المعلمين والمعلمات والمحيطين 
بالمعاق سمعيا في مساعدته على تقبل ذاته وإعاقتة بشكلكيسهم/في التوافق النفسي 
والاجتماعي. 

ومن خلال النتائج التي أمبفرت عنها الدرائبة نقدم بعض التوضيات التربوية» والتي 
يمكن الاستفادة منها في مساعدة المعلمين الغاملين مع المعاق سمعيا في مساعدته على 
التغلب على مشكلاتة و التظر إلى إقاقته على أنها عجن في أحة. الب واس» ويمكن 
التغلب عليها بوسائل أو طرق أخرىء» ومنها: 

١‏ أهفية التشخيض .ولحل السكر لاقن مما وكقاة الجر اغات اللاز دة 
للحفاظ على ما لديهم من بقايا سمعية من خلال الاهتمام بالتدريب السمعي 
والمعينات السمعية وبرامج تدريبات النطق . 

.١‏ أهمية تقديم البرامج الإرشادية والتدخلات العلاجية للمعاقين سمعيا لمساعدتهم 
على التغلب على أثر الإعاقة السمعية على جوائب النمو. 

۳. الاهتمام بحملات التوعية لجميع أفراد المجتمع» لتشجيعهم على تعديل 
اتجاهاتهم نحو الإعاقة والمعاق سمغيا. 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي | 


المحور الأول : الخطة التربوية الفردية (المدخل والتطبيق والمعوقات) 

>. عقد دورات تدريبية للمعلمين والمعلمات الذين يعملون مع الصم» لتدريبهم على 
طرق التواصل وتشجيعهم على استخدام طريقة التواصل الكلي لتشجيع المعاق 
سمعياً على استخدام ما لديه من بقايا سمعية في التعبير عن آرائه ومشاعره. 

ه. أهمية تشجيع أولياء الأمور على دمج أطفالهم الصم /إضعاف السمع مع أقرانهم 
السامعين منذ مرحلة ما قبل المدرسة» وهذا يعد خطوة أساسية لمساعدة المعاق 

سمعيا على التغلب على مشكلاته خاصة في مرحلة المراهقة. 

“. ضرورة عقد لقاءات تربوية جماعية بين المعلمين والوالدينء لتوطيد الصلة بين 
المدرسة (المعهد) والأسرة والاطلاع على مستوى الأداء التربوي الحالي» 
وجميع أوجه النشاط داخل المدرسة وتبصيرالوالدين بأهم مشكلات طفلهم 
المعاق سمعياً وكيفية التدخل حيالها؛ والأساليب الوالديه التي يجب إتباعها معه 
والتي تهدف إلى عدم إشعار المعاق بإعاقته ومعاملتة معاملة مثل أقرانه 
السامعين دون تفرقة. 

۷. يجب على المربين'من آباء ومعلمين أن يهتموا أكثر بالصم /إضعاف السمع في 
المرحلة الابلطائية خالملة الطلفوقا #لمتقدبة طهاء إذ إنه| يودعون مرحلة 
الطفولة ويقفون على أعتاب مرحلة المراهقة وما تفرضه تلك المرحلة من 
مطالب إضافية. 
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الخطة التربوية الضردية 
المدخل والتطبيق والمعوقات) 


الخطة التريوية الفرديه 
أ الفلسفة وفريق العمل 


الفصل الشانى : الخطة التربوية الفردية: الفلسفة و فريق العمل 
الفصل الثاني 
الخطة التربوية الضردية : الفلسفه و فريق العمل 
تتميز التربية الخاصة فى مضمونها عن التربية العامة بكونها لا تتعامل مع 
توس الاسق هات القاس عة و لوقن سسا لاوق اة م وو د ت 
إلي حد ما- كالأطفال العاديين › ولكن النظر إليهم علي أنهم حالات فردية لهم قدرات 
واحتياجات »› وأن تشخيص إعاقتهم وتقييم قدراتهم أمر ضروري لتحديد مستوي أدائهم 
الحالي والذى يعد أساس الأهداف السنوية للبرنامج التربوى الفردي 14ں ۷4!فه] 
.(IEP) education program‏ 
ويرى الكثير من الاختصاصيين فى مجال تخطيط البرامج التربوية الفردية أن البرنامج 
التربوى الفردى يعد من .المعالم/الباززة في تطوي التربية الخاصةء إذ ينطوي علي 
إمكانات تجعله بمثابة القواة ألمنظة و الموجهة لتعليم أكش. تفر دأ /وتنوعاء ويعتبر القاعدة 
التى تنبثق منها كافة الأنشطة ,التدريبية والتعليمية لذوى الاحتياجات الخاصه٠‏ ولم 
يقتصر مسار التربية الخاضة على متخ كل الفرص الممكنة-للأطفال ذوي الاحتياجات 
الخاصة وإنما غيّر- بسرعة فائقة - من طبَية هذه الفرص من خلال الخطة التربوية 
الفردية' ». وهو عملية تقطيط فر3بة البرتامج يقم الخدمات لذو ئ”الاكتياجات الخاصة 
ولكل فرد على حدة ويتبع البرتامج خطوات أساسية قي عملية متكاملة تبدأً بالإحالة 
وتنتهي بالتقييم وهى: الإحالة» التقييم» التطوير »التنفيذء وأخيرأ المراجعة السنوية › 
وبيان ذلك فیمایلی: 


1 سوف يستخدم المؤلف مفهوم الخطة التربوية الفردية خلال فصول هذا الكتاب لأنة المفهوم الأكثر شيوعاً 
في معاهد/پرامج الدمج »وسوف يتم تناول البرامج التربوية الفردية وتطبيقاتها فى مجال التربية في مرجع 
علمي جديد تحت الطباعة للمؤلف. 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي 


المحور الأول : الخطة التربوية الفردية رال مد خل والنطبيق والمعوقات) 
أو الخطة التربوية الفردية : البداية والتطور 

یستخدم مصطلح )1.E.۶( ]ndividualized Educational Plan‏ الخطة التربوية 
الفردية للدلالة على منهج دوي الاحتياجات الخاصة وهو عبارة عن خطة الطالب 
الفردية التي تشمل كافة الجوانب والأبعاد التي تتضمن الأهداف المراد تحقيقها لهذا 
الطالب» وقد نصت بعض القوانين العالمية في عدد من الدول مثل بريطانيا وأمريكا 
واستراليا على هذا المفهوم» واعتبرت أن منهاج الطالب في التربية الخاصة هو خطته 
الفردية» ومن أشهر القوانين التي تضمنت هذا المفهوم القانون العام ٠٤١-۹٤‏ 
الأمريكي ۶.1.94-2 . والذى يسمى ( قانون التعليم لكل الأطفال المعاقین ١۲آ‏ 
)Education of all Handicapped children ACE‏ وقد ألزم هذا القانون المؤسسات 
التعليمية بإعداد الخطط التربوية الفردية. لكل طفل من الأطفال ذوي الاحتياجات 
التربوية الخاصةء وان تكون ممن خلال وثيقة مكتوبة تخدد. يها الأهداف طويلة المدى 
والأهداف قصيرة المدى وجميع الخدمات التربوية المناسّة وجميع الخدمات المساندة 
التي يحتاجها الطفل. وقد وفر هذا القانون تدابير أساسية صازت فيما بعد موجهات لكل 
من يحاول إعداد خطة تربوية فردية منها: 
.١‏ تدابير سلامة الإجراةات: 
۲. تدابير التقييم. 
۳. تدابیر برنامج تربوي فردي (هارون؛ .)۲۰۰٤‏ 
وتعد فترة السبعينات )۱۹۷١(‏ هي فترة ظهور الخطة التربوية الفرديةء وذلك في إطار 
الدعوة إلى تأييد الحقوق المدنية للأفرادء حيث كان المجتمع في حاجة إلى فرص 
تدعيمية للأفراد ذوى الاحتياجات الخاصة. لذا أصدرت الأمم المتحدة إعلان حقوق 
الأفراد ذوى الاحتياجات الخاصة العقلية والذي ينص على أهمية أن ينال الفرد من هذه 
الفئة حقوقه تماما كأي فرد عادي من البشر ومن هذه الحقوق: التربيةء التدريب» إعادة 


د رد س 
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الفصل الثانى ٠‏ الخطة التربوية الفردية: الفلسفة و فريق العمل 
التأهيل» والإرشاد والتوجيه الذي يُمكنه من تطوير قدراته وتنمية مهاراته وإمكاناته 
وقد أكد المجلس الوطني الاستشاري عام )٠۱۹۷١(‏ على إعلان هيئة الأمم المتحدة بأن 
الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة لديهم نفس حقوق الأطفال السامعين. 
وفي هذه الفترة شهدت المحاكم الأمريكية عددا من القضايا مثل الدعوى القضائية التي 
أقامتها رابطة الأطفال المتخلفين عقليا في ولاية بنسلفانيا على أساس أن أطفالهم 
المتخلفين عقليا حرموا من التعليم العام. 
وبعد ذلك صدر قرار المحكمة حيث ينص على مبدأين عامين هما: 
.١‏ أن يتعلم الأطفال ذوو الاحتياجات الخاصة في وضع تعليمي أقرب إلى تعليم 
الأطفال العاديين. 
. أن يشارك الوالدان في كل ما يتعلق بالقراان‌ايت والإجراءات المتعلقة بابنهم 
الفعاق. 

وفي مجال التربيةء كان المتخصضون يشعرون بالإحباط, بسبب الوضع الذي عليه 
الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة» فقبل القانون رقم ٠٤۲/٠٤‏ الذي ينص على أهمية 
حصول جميع الأطفال في سن المدرسة #غلى فرص التعليم» كان هؤلاء الأطفال 
يتعرضون لعملية تسكين خاطئةء ولم يحصلوا على فرص التعليم المناسبة» وكان يتوقع 
من التربية الخاصة أن تمد هؤلاء الأطفال أو تمنحهم الفرص التي يحتاجونها سواء 
بوضعهم في فصول خاصة أو بالإبقاء عليهم في فصول السامعينء وكانت هناك حاجة 
ملحة لاتخاذ إجراء يكفل حماية هؤلاء الطلاب من الإهمال التربوي Educati0na|‏ 
ەمعناعهN.‏ والتأكيد على الفرص التربوية الفردية» ولإيجاد طريقة يكون فيها 
التربويون مسئولون عن الفشل الأكاديمي الذي يحدث لتلاميذهم. 

وبالرغم من وجود بعض التشریعات قبل ۱۹۷۰ إلا أنه منذ عام )۱۹۷١(‏ 
نصت التشريعات الفدرالية على أنه يجب أن يتلقى الطلاب ذو الإعاقة التعليم الحكومي 
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المحور الأول : الخطة التربوية الضردية را مد خل والتطبيق والمعوقات) 
المناسب والمجاني مع أقرانهم العاديين إلى أقصى حد ممكن» لذلك يعتبر القانون الذي 
وقع في عام ٠۹۷١‏ (قانون التعليم لجميع المعوقين) هو القانون الذي غير مسار التعليم 
وهو الذي يعرف بالقانون الحكومي رقم ٤۹/١٤٠ء‏ حيث أن ذوي الإعاقة يتلقوا العملية 
التعليمية في العديد من الخيارات/ البيئات التربوية في ضوء خصائصهم واحتياجاتهم 
وقرار فريق العمل متعدد التخصصات» ومن هذه الخيارات الفصل الدراسي العادي› 
غرفة المصادر» فصل دراسي خاص» مدرسة حكومية خاصةء مركز إقامة داخلية 
حكومي» مركز إقامة داخلية أهلي... إلخ. كل حسب احتياجاته وقدراته › وبالرغم من 
أهلية تلك الخيارات في تقديم الخدمة إلا أن بعض الطلاب قد يحتاجون إلى خدمات 
مساندة. 

وقد ذکر بردالی »وسیرز وسوتلك ٩‏ ۲۰) أن کوهن (1995) ٥٥1٤۸‏ ذکر 
أنه قبل صدور قانون ۷٤۲/۹٤‏ كان ٠‏ %1 من الأطفال المعوقين سمعيا يتلقون التعليم 
في مؤسسات داخلية» لذلك أكد هذا القانون على المتطلبات”الأساسية التالية:- 
.١‏ الإجراءات الخاصة ابتحويل الطلاب الذين يشتبه بأن لديهم إعاقة سمعية (صمم 


. فريق متعدد التخصصات لتحديد مد أهلية الطفل الأصضتم /إضعيف السمع 
للخدمات. 


۳. فريق لإعداد وتطوير خطة تعليمية فردية. 

.٤‏ البرنامج التعليمي الخاص» والمكان التعليمي المناسب لاحتياجات الطفل الأصم 
ضعيف السمع. 

ه. الإجراءات الخاصة بإطلاع أولياء الأمور ومشاركتهم. 

. تحديد الوقت الذي ستستغرقه عمليات التأهيل للخدمات › التمويل. 

۷. إعادة التقييم بشكل دوري للتأكد من أحقية الطالب للخدمات. 


الفصل الشانى : الخطة التربوية الفردية: الفلسفة و فريق العمل 
۸. إجراءات لحل ما يطراً من الاختلافات. 
وقد هدفت القوانين التي تتعلق بالتربية الخاصة والتي تم إصدارها خلال 
العقدين الماضيين في الأساس إلى ضرورة أن يقوم المعلمون بالتركيز على الحاجات 
الفردية للأطفال ذوي الإعاقة. ويعتبر البرنامج التربوي الفردي 14ا4 1(uإ"!‏ 
Education Program IEP‏ هو آکثر جوانب هذا التركيز أهمية حيث يعرض لما يخطط 
المعلمون للقيام به حتى يقوموا بتلبية حاجات الطفل ذوي الإعاقةء وجدير بالذكر أن 
البرامج التربوية الفردية تختلف بدرجة كبيرة في شكلها ومضمونها وتفاصيلها. كما 
تختلف من مدرسة إلى أخرى حيث تستخدم بعض المدارس أنواعا من تلك البرامج يتم 
إعدادها عن طريق مدرسة على أخرى حيث تستخَدم بعض المدارس أنواعا من تلك 
البرامج يتم إعدادها عن طريق الكمبيؤتر لمساعدةالمعلمين على تحديد الأهداف التي 
يودون تحقيقهاء والأغزاض التغليمية التي يسعون إلي تحقيقهاء وحتى يتمنكوا أيضاً من 
توفير الوقت والجهد ,المبذول في كتابة مثل هذه المستندات. ؤمن/الناحية القانونية فإن 
متل هذه البرامج الفردية التي تقوم في الأسباس على القص واللصق أكaم-ل"a-اCu‏ 
ئ5 تعد كما یری باتمان وليندن (1998. ٣16ا )81٠٣4”&‏ موضع شك وتساؤل 
لأنها تفتقر في وؤاقع الأمر إلى الانتباه أو الأهتمام الكافي بالخاجات الخاصة بكل طفل. 
ومع ذلك فإن العديد من الأنساق المدرسية لا يزال يعتمد في الأساس على معرفة 
المعلمين بالتلاميذ والمنهج المتبع في كتابة البرنامج التربوي الفردي. ومع ذلك فإن 
التنظيمات الفيدرالية أو التنظيمات المتبعة على مستوى كل ولاية لم تحدد بشكل دقيق 
ما يجب أن يتضمنه البرنامج من تفاصيل» ولكنها تحدد فقط أنه يجب أن يكون مكتوباء 
وأن يتم تصميمه في اجتماع ممثل المدرسة»ء والمعلم» والوالدين أو ولي الأمر» وغير 
ذلك من أعضاء حسب احتياج الطفل» والطفل (كلما كان ذلك ممكنا) كما أنه يجب أن 
يتضمن عناصر معينة يخص بعضها كل الأطفال كالعناصر التالية: 
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امحور الأول : الخطة التربوية الفردية (المدخل والتطبيق والمعوقات) 


١‏ مستوي الاداء الحالي. 
. الأهداف والأغراض التعليمية التي يمكن قياسها. 
۳. تقييم الطفل. 
.٤‏ كل ما يحتاجه الطفل من خدمات بشكل مفصل. 
.٥‏ تقرير عن مدى تطور الطفل. 
رفشلا عن ذلك فاك غاص ر لخر مسن هذه الغناضز فة خن 
أطفالاً معينين دون غيرهم كالعناصر التالية: 
ه الانتقال أو التنقل. 
ه الخطة السلوكية. 
ه٠‏ الحاجات الخاصة. 
٠‏ طريقة برايل ا811 
٠‏ حاجات التواصل. 
ه التكنولوجيا المساعدة (هالهان وكوفمانء مترجم» )٠١٠۸‏ 

ولكي يکون المعلمون مسئولین عن مستوی تعلم تلاميذهم ومدى ما يحققونه 
من أهداف» اقترح بعصضل التربويين (الكتاب) أن يتم إجراء عقود رسمية تحدد 
مسؤوليات المعلمين وتشتمل على الوالدين كمشاركين أساسيينء على أن ينتهي مثل هذا 
العقد في غضون عامين يكون قد أعيد تعليم الطفل فيهما وأصبح ممكنا عودته إلى 
فصول السامعين» وإذا لم تتحقق الأهداف يحصل الوالدان على ما يشبه التعويض عن 
الإنفاق الذي تكبدوه في تعليم الطفل. 

وطالب آخرون بإجراء عقد خدمات تربوية كنوع من الحماية التصحيحية 
للأخطاء التربوية المتوقع حدوثها وكضمان حماية للطفل» ويشتمل هذا العقد على 
اختيارات تربوية عديدة لمشاركة الوالدين في اتخاذ القرارء وتحديد نقاط القوة ونقاط 
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| ) الفصل الشانى : الخطة التربوية الفردية: الفلسفة و فريق العمل 
الضعف في العملية التربوية» وهذا العقد يتم تحريره مع الأسرة والمدرسة ويحدد 
أهدافا خاصة وجدو لا للتقويم فإذا لم تتحقق الأهداف» فإن المدرسة تكون مشاركة في 
تحمل الخسائر مع الأسرةء وقد اعتبر كثير من التربويين أن هذا المدخل يتمتع 
باستقلالية ومرونة تضمن تحقيق الأهداف التربوية من تعليم ذوي الاحتياجات الخاصة 
.(Goodman & Bond, 1993)‏ 

لذلك» يمكن القول أن فكرة الخطة التربوية الفردية ما هي إلا استمرار للأفكار 

والاتجاهات التي عملت على بلورة وصياغة التربية الخاصة من جديدء لذلك اققر 
تطور هذا المفهوم بالتحولات المستجدة على ساحة التربية الخاصة خاصة مسألة دمج 
الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة في منظومة التعليم العام وما يترتب عليهمامن 
مشاكل مصاحبة لهي السبب الرئيسلي راء بروز هذا المفهوم» وخصوصا عندما فشلت 
هذه النظم في توفير الخدمات التعليمية لعدد من الطلاب.ذوّى الاحتياجات الخاصة في 
المدارس العاديةء حيث اسيداغىن هذا الأمر التدخل .لمو اجهة/هذة /المشكلة وذلك من 
خلال إصدار العديد من التشريعات والقوانيْن تلزم مدارس :التعليم العام بإعداد برامج 
تربوية فردية لكل طفل معاق يحتاج إلى «خدمات التربية الخاصة وما ي صاحبها من 
خدمات مساندة (الوابلي» .)٠٠١‏ 
ثانيً: مفهوم الخطة التربوية الفردية 
تعتبر الخطة التربوية الفرديۂ Educational Plan )1٤P(‏ izedاndividua]‏ هي إحدى 
فقرات القانون الأمريكي للمعوقين (94-142 ۴1) ووفق هذا القانون يجب وضع خطة 
تربوية فردية للطفل المعوق مع بداية كل عام أو فصل دراسي. 
وفيما يتعلق بالخطة التربوية الفردية - والتي تعد الجانب التنفيذي للبرنامج التربوي 
الفردي- ذكر الوابلى )۲٠٠١(‏ أن ونتريب وآخرون 1ه e‏ ا۷ ۲4٤ہ‏ ۷ .,حددوا 
مصطلح الخطة التربوية الفردية حسب ورودها في لقانون ا رقم E‏ 
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الحور الأول : الخطة التربوية الفردية رالمدخل والتطبيق والمعوقات) 
الصادر عن الحكومة الأمريكية عام ۱۹۷١‏ بأنه ذلك الوصف المكتوب لكل طفل 
معوق» والذي يتم إعداده في أي مقابلة» من قبل ممثلي المؤسسة التعليمية المحلية أو 
الوحدة التعليمية المباشرة وممن ينبغي أن يكونوا مؤهلين للأشراف على تقديم البرنامج 
التعليمي المصمم بهدف مواجهة الاحتياجات الفريدة والخاصة بالأطفال المعوقين» كما 
يشارك أيضاً في هذا الإعداد المعلم» والوالدان أو ولى أمر الطفلء وكذلك حضور 
الطفل لجنة المقابلة إذا كان ذلك ممكنا. 
وذکر تورجرسون وآخرون (2004) ,.ھ ۲ ۵۳ی6۲ع٣٠٠‏ أن الخطة التربوية الفردية 
هي خطة تم كتابتها في أحد اللقاءات متعددة النظم مع الوالدين والطلاب» وينبغخي أن 
تقوم لقاءات 1۴۴ بمساعدة الطلاب للدفاع عن أنفسهم بطريقة فاعلة في المرحلة 
الثانوية والمرحلة ما بعد الثانويةروإيختلف شكل تكواين تلك الأداة الجمعية من منطقة 
لأخرى ومن لقاء إلى آخر. 
وتعرف يحيى (١٠٠١٠).الخطة‏ التربوية الفردية بأتها هي خطة تصمم بشكل خاص 
لطفل معين لكي تقابل حاجاته التربوية» بجيث تشمل كل الأهداف المتوقع تحقيقها وفق 
معايير معينة وفي فة زمنلة ا 
ولقد اقترنت فكزة الخطة التربوية الفرادية بالتحولات والاتجاهات,الحديثة في رعاية 
الصم /إضعاف السمع المستجدة على ساحة التربية الخاصةء ولتعميق الفكرة نعمرض 
المفهوم الإداري والتربوي على النحو التالي : 
-١‏ المفهوم الإداري : 
هي وثيقة مكتوبة لغرض التواصل والتنسيق الإداري بين أطراف العملية التعليمية 
(الاصم /إضعيف السمع» فريق العمل المدرسي» الأسرة) من جهة» والأفراد 
والجهات المنصوص عليها في البرنامج (فريق العمل متعدد التخصصات) من جهة 


أخرى. 
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ويتضمن المفهوم الإداري للخطة التربوية الفردية : 

أ - مشاركة جميع أعضاء الفريق الإداري متعدد التخصصات _حسب احتياج 
الطفل_ بالإضافة إلى الأصم /إضعيف السمع في وضع البرنامج وتطويره 
وصياغة أهدافه ومحتوياته. 

ب- يفضل أن يقوم أحد أعضاء الفريق متعدد التخصصات بالتنسيق والإشراف 
على برنامج الطالب الأصم /إضعيف السمع مراعيا الاقتراحات المتعددة 
للفريق ٠‏ 

ج- النظر إلى البرنامج على أنه خطة مؤقتة يمكن إعادة تقييمه عندما تدعو 
الحاجة إلى ذلك ٠.‏ 

- المفهوم التربوي : 

هي وصف مكتوب لجميع, الخذمات التربوية والمشتاندة التي تقتضيها احتياجات كل 

طالب من ذوي الإعاقة,السمعيةء بناء على نتائج التشخيص وتقرير فريق العمل في 

المعهد أو البرنامج؛ 

وفي ضوء ما سبق يمکن استخلاص بمایلى: 

ه أن الخطة التربوية الفردية ليس عفدا ملزما بين المعلم والطفل الأصم أو 
ضعيف السمع بمعنى أن أحد الطرافين يتحمل المسؤولية إذا لم يتحقق أهداف 
الخطة. ولكن الخطة التربوية الفردية هي عملية تنظيمية بهدف التخطيط 
التربوي المنظم الذي يراعي خصائص واحتياجات الطفل. في ضوء العديد من 
أدوات التقييم التي يقوم بها فريق عمل متعدد التخصصات يحدد احتياجات 
الطفل ومستوى أدائه الحالي والخدمات التربوية والداعمة اللازمة لتحقيق 
الأهداف» ومحكات التقييم لكل هدف. 

٠‏ أن الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي ليست مجرد أعمال ورقية 
أو نماذج يتم تعبئتها من فريق العمل متعدد التخصصات بل بمثابة وسيلة وثيقة 


اخفة اشيوية افردية اداترو 077 


لحور الأول : الخطة التربوية الفردية (المدخل والتطبيق والمعوقات) 
لتنسيق وتخطيط ودعم وتنفيذ خدمات التربية الخاصة٠‏ وتقرر بالتفضيل 
الأنشطة والخدمات التي تصمم بشكل لكل طالب على حدة وفقا لحاجاته 
ومتطلباته الفردية التي تتطلبها طبيعة إعاقته وصولا إلى أعلى مستوى من 
المهارات اللازمة لتحقيق الأهداف المرجوة وبشكل ملائم وفعال لتوظيف 
قدراته وهي المحصلة النهائية لكل الإجراءات التي اتخذت لضمان حق الطالب 
في التعليم الملائم .٠‏ 
لذاء تشكل الخطة التربوية الفردية (1۴۴) حجر الزاوية في بناء منهاج دوي 
الإعاقة وتدريسه إذ تعبر هذه الخطة عن المنهاج الفردي لكل طفل معوق؛› 
وتعد هذه الخطة بعد الحصول على نتسائج تقويم الأداء الحالي للطفل المعموق 
على أبعاد المنهاج المختلفة. 
الفا : أهمية الخطة التربوية الفردية 
يرى هيجدورن (2004) ع1 أن الخطة التربوية الفردية تقدم وصفا 
للمجالات التى يحتاج فيها ,الطلاب مساعدة خاصة كما تحندد أهدافه التعليمية 
والموضوعات التى من الضروريى أن يخجصل عليها الطالب كي يحقق تلك الأهدافء 
وتقدم معلومات/ عن من يقوح بمساعدة الطلاب لتحقيق النجاح الكامل-والخدمات التي 
من الضروريى تقديمها للطلاب» وتحدد وقت استكمال مثل هذه الأنشطة وكيفية تقييم 
البرنامج ٠‏ 
وقد أكد الوابلى )۲٠٠٠١(‏ على أن البرنامج التربوي الفردي يعمل على تمكين المدرسة 
والأهل من مراقبة تقدم الطفل» وبالتالي الاعتراف بخصوصية الطفل الفريدة والتي في 
ضوئها ينبغي مواجهة احتياجاته الخاصة والقيام بجميع العمليات الكفيلة بتقديم الخدمة 
المطلوبة وفق معايير القياس المطلوبةء وأهداف التدريب واستراتيجياته المتنوعة 
والتقييم المستمر ٠‏ 


n 


الفصل الثانى : الخطة التربوية الفردية: الفلسفة و فريق العمل 
وقد ذكر برادلى وآخرون )۲٠٠١(‏ أن وثيقة البرنامج التربوي الفردي للطفل تعتبر 
أداة هامة وذات فائدة خصوصا في الحالات التالية: 
-١‏ عندما يشارك الطالب في إعداد وتطبيق الأهداف الخاصة ببرنامجه. 
۲- مساهمة أقران الطلاب الذين لديهم إعاقات شديدة بتقديم معلومات عن كيفية دمج 
e E‏ 

۳- مشاركة معلمي التربية العامة في تحديد محتويات البرنامج التربوي الفردي ٠‏ 
-٤‏ مشاركة اسر الطلاب في إعداد البرنامج التربوي الفردي للطالب وتطبيقه. 

ويري جودمان وبوند (1993) 4۸4801 لهه أن هناك فوائد عديدة من 
برنامج التربية الفردية للمعوق فعلى الأقل يجلس كل من الوالدين والمعلمين معا 
للتحدث حول أهم الاهتمامات والإشرّاف على تقدم.الطفل ٠‏ 
ومما يؤكد أهمية البرنامج الترّبوي الفردي للمعوق ما ذكره ماسيون وآخرون 
(2004) ,.اه اه «0ءة. أن المشاركة في عملية برنامح التربية /الفردية وأنشطة التقرير 
الذاتي تدعم الشباب والراشدين من المعوقينء هذا الأمر دفع هارون )۲٠٠۶٤(‏ إلى 
القول أن المعوق (الطفل) أصبح يوجه البرانامبج التربوي الفردي بعد أن كان من قبل 
موجها من قبل البرتامج* 
وهكذا يصبح للطلاب دورا قي الخطة التربوية الفردية لذا أكد مارتن وآخرون 
(2004) ,.1 اه «ناةN‏ على أنه قد أدى وجود الطلاي في لقاءات البرنامج التربوي 
الفردي إلى العديد من الفوائد التي تؤكد صدق فاعلية القوانين التي تتطلب تفهم الطلاب 
ومعلمي التربية العامة لأسباب لقاءات البرنامج التربوي الفردي حيث يتم فهم ما يقال 
في اللقاء بشكل أفضل» وأنهم قادرين على صناعة القرار وفهم الخطوات التالية 
والاهتمامات الخاصة بالطالب › لذلك أو ضح ماسيون وأخرون(2004( Mason et al.,‏ 
أن معلمي التربية العامة وصفوا الطلاب الذين يشاركون في لقاءات 1۴۲ بأنهم 
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المحور الأول : الخطة التربوية الفردية رالمدخل والتطبيق والمعوقات) | 
يتفاعلون بطريقة أكثر إيجابية مع الراشدينء ولديهم معلومات كثيرة عن حقوقهم 
القانونية» وأكثر تحملاً للمسئولية وأكثر دعماًءأكثر وعيا لقيودهم والمصادر المتوفرة 
لهم ۰ 

ويرى ماسيون وآخرون (2004) ,.اه ٠٤‏ ١٥ء‏ أن نتائج الأبحاث السابقة في 
العقديين الماضيين أشارت إلى أن الشباب المشاركين في تطوير برامج التربية الفردية 
الخاصة بهم أو وضع الهدف التعليمي والتخطيط لأنفسهم كانوا أكثر قدرة على تحقيق 
أهدافهم» تحسين مهارتهم الدراسيةء تحقيق المهارات الخاصة بالدفاع عن الذات 
ومهارات التواصل» التخرج من المدرسة الثانوية الحصول على فرصة أفضل للعمل 
والإحساس بجودة الحياةه 
لذلك أكد الخطيب و الحديدي (٤۹۹١)على‏ أن البّرنامج التزبوي الفردي يسهم في حشد 
الجهود التي بيذلها ذى الااساضات المخالفة لر ية عى و ندريبه »ضلا عن نة 
يقدم الضمانات الكافية لاشبّراك والدي المعوق في العملية التربوية ليس بوصفهما 
مصدر مفيد للمعلومات وإنما بوصفهما فاعلين في الفريق متعدد التخصصات»› وهدا 
الأمر قد حدده القريطى )٠٠٠١(‏ قي الإشارة إإلى أن نجاح بزامج الرعاية المدرسية أو 
المؤسسية للمعوق» وعمليات تأهيلية النفسي والمهني والاجتماعي لا يرتهن باستعداداته 
و مقدرته» أو بإمكانات المدرسة فحسب» وإنما يرتبط أيضا بمستوي التمكن المهنى 
والمهارات الفردية التى يتمتع بها أعضاء الفريق القائم على أمر رعايته وتأهيلية»ء 
والإسهام الفعال من قبل والدية وأسرته في البرنامج المحدد لرعايته»إضافة إلى المقدرة 
على توظيف هذه المهارات والخبرات التخصصية من منظور جماعى شامل لتحقيق 
الغايات المشتركة للعمل الفريقى ٠‏ 
في ضوء ما سبق» يمكن القول أن الأصم /إضعيف السمع هو المحور الأساسي في 
البرنامج التربوي الفردي ومن أجلة تتضافر الجهود» وأنه وسيلة للتواصل بين أعضاء 


EEE 


الفصل الشانى : الخطة التربوية الفردية: الفلسفة و فريق العمل 
الفريق متعدد التخصصات» أو بمعنى أدق يعد البرنامج التربوي الفردي بمثابة أداة 
صممت لضمان تطابق خدمات التربية الخاصة مع حاجات الأصم إضعيف السمع 

٠ الفردية‎ 

وبالتالي » تكمن أهمية الخطة التربوية الفردية في أن الأصم إضعيف السمع هو 

المحور الأساسي في البرنامج الفردي ومن أجله تتضافر الجهود ويتضح ذلك في ان 

البرنامج التربوي الفردي: 

١‏ - يعمل بمثابة وثيقة مكتوبة تؤدي بطبيعتها إلى حشد الجهود التي يبذلها أعضاء 
فريق العمل متعدد التخصصات ذو العلاقة بتربية و تعليم الأصم /إضعيف السمع 
وتدريبه . 

۲ - يقدم الضمانات الكافية لاشترراك أولياء أمويز الأصم /إضعيف السمع في العملية 
التربوية ليس بوصفهم مصبذ ا مفيدا للمعلومات كن الطفلك وحسب» بل بوصفهم 
أعضاء فاعلين في الفزيق متعدد التخصصات ؛ 

۳ - ترجمة فعلية لجميع,الإجراءات التي يقوم بها فريق العمل متعدد التخصصات 
لمعرفة نقاط القوة والضعف لدى الأضم إضعيف السمع؛ 

-٤‏ وسيلة للتواصل بين أعضاء الفريق متغدد التخصصات بها فيهم ولي أمر المعاق 
سمعيا. 

-٥‏ وسيلة لتحديد الخدمات المساندة التي يختاجها المعاق سمعيا مثل : الخدمات 
النفسية» والاجتماعية» والصحية» والإرشادية» وتدريبات النطق» والإرشاد النفسي› 
والأنشطة»ء والعلاج الطبيعي ٠٠١‏ الخ حسب احتياج الأصم /إضعيف السمع. 

- إتاحة الفرصة لتقريب وجهات النظر بين أعضاء الفريق متعدد التخصصات 
والجهات ذات العلاقة في المعهدء أو البرنامج» أو مركز السمع والكلام ١٠٠الخ›‏ 
وبالتالي تعمل الخطة على تمكين المعهد/ البرنامج والوالدين من مراقبة المعاق 
وتحديد مواطن القوة والضعف لديه ٠.‏ 


الشعة ا لسر سو نة | قر د مةه قسف العوق السمعي 


لحور الأول : الخطة التربوية الفردية (المدخل والتطبيق وا معوقات) 

۷- تحديد مدى فاعلية الجهات ذات العلاقة في تقديم الخدمة الملائمة للمعاقين سمعيأً. 

۸- تحديد مسؤوليات كل عضو من أعضاء الفريق فيما يتعلق بتنفيذ الخدمات التربوية 

الملائمة للصم /إضعاف السمع ٠‏ 

۹- أداة لتقييم مدى تحقيق الأهداف المراد تحقيقها للصم /إضعاف السمع ٠‏ 

٠ أداة لتقييم أولي لمستوى أداء كل طالب على حدة في ضوء احتياجاته‎ -٠١ 

-١١‏ تعطي للمعلم الحق في متابعة وتنفيذ الخطة التربوية من قبل فريق العمل 
والجهات ذات العلاقة ٠‏ 

۲- تتيح الفرصة لفريق العمل متعدد التخصصات لاختيار المنهج أو الطريقة أو 
الاستراتيجيات المناسبة لاحتياجات الاصتم /إضعيف السمع التعليمية ٠‏ 

وبالتالي يمكن القول أن الخطة التربوية الفردية للمعاق سمعيا بمثابة منهج فردى لكل 

طالب على حدة »> صمم من أجلة » شاملا الأهدافت المتؤقع تحقيقها وفق معايير معينة 

وفي فترة زمنية معينة. 

رابعا: فريق العمل متعدد التخصصات 

يعتبر البرنامج التربوي الفردي مطلباً رئيساقي عملية التربية الخاصةء ويطور ويطبق 

مع کل طفل من ذوتي EE‏ عاما. وکل 

برنامج تربوي فردي يجب أن ينتج في ظل جهوذ التعاون بين أعضاء فريق العمل في 

البرنامج. 

وعندما يقرر فريق القياس والتشخيص أن الطالب مؤهل لتلقي خدمات التربية الخاصة 

والخدمات المساندةء يتم تشكيل فريق يسمى فريق الخطة التربوية الفردية الفردي »هدا 

الفريق يكون مسئولاً عن إعداد البرنامج وتنفيذه ومتابعته وتقييمه. لقد حددت القواعد 

التنظيمية لمعاهد وبرامج التربية الخاصة بوزارة المعارف(١١٤٠)‏ بالمملكة العربية 
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الفصل الشانى : الخطة التربوية الفردية: الفلسفة و فريق العمل 
السعودية وكثيرا من أدبيات التربية الخاصة الأعضاء المشاركين في فريق الخطة 
التربوية الفردية وهم: مدير المؤسسة التربوية أو من ينيبه» ومعلم التربية الخاصة»› 
ومعلم الفصل العادي» وولي أمر التلميذ وأي اختصاصي يمکن أن يستفاد منه في إعداد 
البرنامج»ء وبيان ذلك من خلال المحاور التالية: 
المحورالأول : أعضاء فريق الخطة التربوية الفرديت 
نظرا لتنوع حاجات الأطفال ذوي الإعاقةء فلابد أن يقوم فريق متعدد التخصصات 
بتطوير وتنفيذ برامجهم» إذ ليس من الممكن أن يقوم أخصائي واحد تلبية جميع 
الحاجات الطبية والنفسية والاجتماعية والتربوية لهذه الفئة من الأطفال المتباينة في 
الخصائص والقدرات. وفي معظم الأحيان يشمل فريق التربية الخاصة مايلى: 
-١‏ المدير. 
وهو المسئول أمام الجهاتً الأعلى والوالدين الإشراف« على جميع الشؤون التربوية 
والتعليمية والإدارية وخدمات التوجيه والإرشاد التي تتطلبها الخطة التربوية 
الفردية ٠‏ 
۲“ معلم التربية الخاصة (تخصص تعليم صم / ضعاف سمع) . 
أن المهمة الرئيسة الموكلة اللمعلم اهي مهنة التعلح لأطفال ذوتي أعمار متفاوتة 
ويعانون من إعاقات مختلفة» ومع آباء وأمهات هؤلاء الأطفالء ومع اختصاصيين 
آخرين. ويتوقف نجاح المعلم في التعليم على إعداده الأكاديمي» والتزامه 
بأخلاقيات المهنة» ومعرفة الخصائص النمائية للأطفال والمرونة والتي تتقضمن 
تغيير أو تعديل الأساليب والوسائل لتصبح المناهج ملائمة للحاجات الفردية لكل 
طفل. لذلك يعتبر معلم التربية الخاصة هو المحور الرئيسي في العملية التربويةء 
لذا يجب أن يكون متخصصا وذا خبرة» ولديه خصائص وكفايات معلمي العوق 


الشنتخى: 
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المحور الأول : الخطة التربوية الفردية رالمدخل والتطبيق والمحوقات) 


E 


> 


ن 


ويقوم معلم الإعاقة السمعية بالمهام التالية : 
المشاركة الفاعلة في عمليات التقويم والتشخيص بهدف تحديد الاحتياجات 
الأساسية لكل طالب ٠‏ 
إعداد الخطط التربوية الفردية والعمل على تنفيذها بالتنسيق مع أعضاء فريق 
الخطة ٠‏ 
تدريس الطلاب ذوي الإعاقة السمعية (الصم- ضعاف السمع ) المهمارات 
المنصوص عليها في الخطة التربوية الفردية والتي لا يستطيع معلح الفصل 
العادي تدريسها. 
مساعدة الطلاب على التغلب على المشكلات الناجمة عن الإعاقة السمعية 
تعريف الطلاب بالمعينات اللضرية والسمعية ومساعدتهم على الأستفادة القصوى 
من تلك المعينات كل خسف حاجته. 
مساعدة الطلاب على اكتساب المهارات التؤاصلية والاجتماعية التي تمكنهم من 
النجاح ليس في المدرسة وحسب وإنما في الحياة بوجه عام ٠‏ 


تقدیح المشورة لمعلمي الفصول العادية فيما يتعلق بطرفق تدریس المواد الدراسية 


والاستراتيجيات التعليمية» واأساليب تأدية الاختبارات المختلفة» وكتابة التقاريرء 
وكذلك مساعدتهم على فهم الأسس السليمة لكيفية التعاسل مع الطلاب ذوي 
الإعاقة السمعية داخل الفصل وخارجه. 

مساعدة أولياء أمور الطلاب على معرفة آثار الإعاقة النفسية والاجتماعية على 
سلوك أطفالهم» وتزويدهم بالمواد التربوية»ء والوسائل التعليمية التي من شأنها أن 
تسهل مهمة متابعة واجبات أبنائهم المدرسية»ء وأن تسهم في زيادة وعيهم 
بخصائص واحتياجات وحقوق وواجبات أبنائهم» وتعريفهم بالخدمات المتوفرة 
بالمجتمع ٠‏ 
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الفصل الشانى : الخطة التربوية الفردية: الفلسفة و فريق العمل 


۹- توطيد أواصر التعاون والنهوض بمستوي التنسيق وتعزيز قنوات التواصل بين 


س ااب السرقن سسا ولستراين فى رة 


-٠‏ العمل على إيجاد بيئة أكاديمية واجتماعية ونفسية يستطيع فيها الطلاب العاديون 


والمعوقون - على حد سواء - استغلال أقصي قدراتهم وتحقيق سمي 
طموحاتهم ۰ 


-١‏ المشاركة في الدراسات» والأبحاث والدورات» والندوات» والمؤتمرات في مجال 


أختصاصهة ۰ 
قفا قلق بصاقفن مف العاف شم جت اق محرو الملية اأايمر 1ة 


يتميز بها مربي الأجيالء من أهمهار ؛ 


0 


الوعي بأهداف تربية الضخ/إضعاف السمع. 

معرفة الأهداف التي يعمل من أجلها واشتراكه في تحذيدها؛ 

الالتزام بقو انين و متطلبات مهنة التدريس› ويؤدي ذلك الىئ الالتزام بنهج تعليمهي 
منتظم وهادف ومؤثر ۰ 

إدراكه أن ,الطالب الأصم لا ينقصة سوي تعطل حاسة السمع وبالتالي يجب تقديم 
المعلومات بصورة محسوسة مشوقة لتعليمه بالتركيز على حاسة البصر وباقي 
الحواس وتشجيعه على النطق بمدلو لات هذه الأشياء الحسية. 

مراعاة الفروق الفردية بين المعوقين سمعياً من حيث بطء التعلم والقدرة على 
التحصيل وبالتالي تغيير أسلوب تدريبات النطق باختلاف ظروف وإمكانيات كل 
طالب لی کدد ۰ 

تصحيح الأخطاء بالصبر وقوة التحكم دون إنزال عقاب مباشر لأي خطأ يصدر 
من الطالب الأصم. 
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امحور الأول : الخطة التربوية الفردية رالمدخل والتطبيق والمحوقات) 

ه الرغبة في التدريس . 

ه معرفة عامة بأساليب ومبادئ العلوم المختلفة» حيث يمكن أن تضيف هذه المعرفة 
على أسلوب المعلم مرونة في التعليم وتنويعا في المعلومات التي يقدمها. 

ه القدرة على التفاعل مع المعوق من خلال الموقف التعليمي ٠‏ 

ه المعرفة باستخدام أدوات القياس اللازمة ٠‏ 

٠ تطبيق استر اتيجيات تعديل السلوك‎ ٠ 

ه التعرف على الخدمات المحلية والمصادر البيئية والاستفادة منها؛ 

. القدرة على الإبداع والقيام بالنشاطات التعليمية المختلفة‎ ٠ 

ه القدرة على فهم ذات المتعلم ٠‏ 

ه القدرة على تطوير مهارات التواصل مع الأخرين٠‏ 

٠ أن يتمتع المعلم بالاتزانوالتحكم في عواطفه ونظراته للآخرين‎ ٠ 

ه أن يكون نموذجا يقلدهزالطلاب» لذلك يجب أن يكون مقبو لأ من حيث المظهر ٠‏ 

ه الأمانةء التحمس» المرح» دماثة الخلق ٠‏ 

ه معرفة الطلاب الذين يدرسهم» وهذا النوع من المعرفة يمكن المعلم من تحديد 
خصائص طلابه العقلية والنفسية والأجتماعية وتكييف أهدافه التعليمية أسلوبا 
ومحتوي على أساسها. 

ه٠‏ معرفة طرق ووسائل التعليم وتشمل معرفة المعلم النظرية والعملية الخاصة 
بتخطيط التعليم وتحضير الطلاب وتشويقهم للتعلم وكيفية توصيل المادة الدراسية 
باستخدام طرق ومعينات مختلفة . 
لذا » يجب على المعلم الوعي بتوجيهات عامة للمعلمين في تربية الصم وضعاف 

السمع ‏ منها ما يلي : 


(*) راجع اللائحة التنفيذية لمدارس وفصول التربية الخاصة بجمهورية مصر العربية ٠. )۲٠٠۲/۲۰۰۱(‏ 


فج ادرت مىي 


الفصل الشانى : الخطة التربوية الفردية: الفلسفة و فريق العمل 
أن يدرك أن أسرع وأسهل وسيلة للتواصل بينه وبين الطالب الأصم الذي حرم 
من حاسة السمع هي اتخاذه للأساليب التي تتسم بالصبر والإنسانية حتى يتعلم 
الطالب الأصم مع إحساسه بالأمن والانتماء ويشعر بالثقة والنجاح وهو ما يجب 
أن توفره البيئة المدرسية التربوية٠‏ 
أن يؤمن أن الطالب الأصم لا يختلف في خصائص نموه عن الطالب السامع إذ 
أنه يمر بنفس مراحل النمو التي يمر بها الطالب السامع» ولكنه يبدو عند التحاقه 
بالمدرسة فاقدا للقدرة عن ذلك الطالب السامع الذي يمتلك عدداً وفيراً من 
المفردات اللغوية التي تساعده على التعبير عن مقاصده» ووفقاً لهذه الحقيقة فإن 
الطالب الأصم يستعين بحاسة البصر عوضتاً عن حاسة السمع ويساهم في إثراء 
تنمية الحواس والاستغانة بائبتخدام ألعاب امنذ,الضغر ٠‏ 
أن يحرص على تغليمالطالب الأصم قراءة الشفاة والكلآم منذ وققت مبكرء 
وذلك عن طريق إعطاء الطالب تدريبات مستمرة لأغَضاء النطق حتى تعود هذه 
الأعضاء إلى مرتتها التي فقدتهاء وكذلك الاهتمام بتمرينات التنفس وإخراج 
الأصوات أو تقليد بعض/ الأصوات والاشتعانة بالمشاهدات والألعاب البسيطة 


ا 


ن الدراسة فتعليمه 


والنماذج والصور وتشجيع الأطفال على _النطق بمدلولات هذه الإشیاء٠‏ ر 


کنن بكرن جاجد و قرا له طرق التو اصضل المناسبة؛ و 
المعلم ألا يتسرع في الحكم عليه خاصة في السنوات الأولي : 
يحتاج إلى وقت طول وجهد أكبر ٠‏ 


عه تساعدہ علسی ۵ أن يراع دا انار جل رة وة ق خیرت ت 
ی فهم المدلولات الحسية والمعنوية والتي توجد في بيئة ذلك الط 


على تدريبه على الجمل السابقة بصفة مستمرة ٠‏ 


الخطه الستربوية الفردية في مجال العوق السمعي 


المحور الأول . الخطة التربوية الفردية رال مد خل والتطبيق والمعوفات) | ) 

-٦‏ لابد أن يشمل الدرس الذي يعده المعلم عدة خبرات متنوعة مع وضع خطة 
حسب الفروق الفردية وإمكانيات طلاب الفصل وخبراتهم وأن تكون المادة 
التعليمية التي تقدم لهذا الطالب مبسطة - إذ أن صعوبة المادة التعليمية تؤدي 
إلى عكس ما هو مطلوب من عدم الانتباه - والتركيز على أن يصاحب المادة 
العلمية المبسطة وسيلة تعليمية مبسطة تعتمد على الحاسة البصرية ٠‏ 

۷- أن يحرص على متابعة البطاقة الصحية للطلاب من حيث تدوين جميع البيانات 
بهاء ومتابعة توافر الإشراف الصحي والرعاية الطبية اللازمة وخاصة بالنسبة 
لمعالجة الزوائد الأنفية وتضخم اللوزتين مع الحرص على تجنب ما يسبب 
الزكام والعدوى داخل الفصل وخارجه مع الاهتمام بتطبيق ذلك في الأقسام 
الداخلية ٠‏ 

۸- الاهتمام بسجلات الطالب ”من ناحية ‏ المستويالتحضنيلي والخصائص امميزة 
لكل طالب مع توعيتهم بالاهتمام بنظافة. الأننان وتذريبهم على التتفس الطبيعي 
(مع إصدار أصوات أثاء التنفس) ٠.‏ 

4- أن يشارك المعلم ارة المدرسة(في "الهتمام بالناديالمدرسي باعتباره مدخلا 
هاماً لتوثيق الروآبط الاجتماعية وللتغلب على المظاهر السلبية التي يبدو عليها 
الأصم ومن خلال الأنشطة التي ينظمها النادي المترستي مثل الرحلات 
والمعسكرات والحفلات تهيئ جوا لإخراجه من انطوائه على نفسه وإشعاره 
بالثقة وأنه عضو كامل الأهلية داخل مجتمعه لكي ينطلق ويعبر عن ذاته ويكون 
ذلك وسيلة لكي يظهر استعداده وإمكانياته وقدراته وميوله» وعلى المعلم دورا 
في إظهار ما لدي المعوق عن طريق قوة ملاحظته ودقته في التشخيص 
والاختيار وإثارة الحماس والتشجيع لديه. 

-١٠١‏ يجب ملاحظة أن الأصم يصل بسرعة إلي حالة الملل أثناء تدريبه وبالتالي يجب 


لخطة التربوية القردية في مجال الموق السمعي 


الفصل الخانى : الخطه التربوية الغردية: الفلسفه و فريق العمل 
التنويع في التدريبات ليثبت نطقه للصوت المطلوب عن طريق استخدامه 
للألعاب مع ملاحظة شغل باقي الطلاب في أنشطة أخري أثاء تدريب أحدهم؛ 

-١‏ يجب أن يكون التعليم فرديا مبنيا على ظروف كل طالب من واقع البطاقة 
المفرسية التي تضاحبه» أكذلك يجب الأهتمام بذاكرة الأصم ونذرييها بشمرينات 
الذاكرة مثل إعطاء بعض الأوامر التي سبق له فهمها ويطلب منه تنفيذها ( قم - 
أكتب - الخ ). 

-١‏ يجب تدريب الأصم على ضبط الإيقاع على الكلام والتنغيم وذلك من خلال 
التمرينات الرياضية والتنفس وملاحظة تعبيرات الوجه وفهم حركات الشفاه على 
أن تكون هذه التعبيرات واضحة» والعينان معبرتان والكلام بطيئًاً وعدم المبالغة 
في فتح الفم والانفعال أثتام النطق أو المغالاة في حركات الشفاه أو ارتفاع 
الأصوات٠‏ 

أما بالنسبة لضعاف السمع فيراعي ما يلي : 

)١‏ التركيز على البقايا [السمعية وتقويتها, أولا ثم الاعتماد_على حاسة البصر ثانياء 
وعلى ذلك يجب تزويد أضعاف السمع يسماعات قردية والاستفادة من الأجهزة 
الجماعية للسمع أثناء التدريب الجمعي٠‏ 

) ملاحظة أن أي تقدم قي قدرة الطالب على السمع مهما كانت ضئيلة فإنها تكون 
ذات أثر فعال في نمو قدرته على الكلام والتواصل مع الآخرين ٠‏ 

۳) الاهتمام بالتدريب على إخراج الأصوات المختلفة وملاحظة الأصوات والاستعانة 
بالموسيقي والمسجلات الصوتية. 

؛) التدريب على النطق يبدا بالحروف الساكنة ثم المتحركة ثم التدرج إلى المقاطع 
المكونة من حرف ساكن وأخر متحرك ثم بعد ذلك التدرج إلى التدريب على 
الكلام ثم تصحيح الكلام» وذلك عن طريق التمرين المستمر المتكرر» ويجب أن 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي ) 


المحور الأول : الخطة التربوية الفردية (المدخل والتطبيق والمعوقات) 
يكون التدريب يومياً فردياً وجماعياً ولا يزيد عن )٠١(‏ دقيقة من الحصة الأولي 
والثانية فقط» ويجب المحافظة على مقدرة السمع عند الأطفال وتنميتها ويحتاج 
هؤلاء الأطفال إلى تمرينات خاصة لعلاج الناحية الكلاميةء كما أنهم يحتاجون 
علاوة على ذلك إلى تمرينات لتقوية السمع نفسه تكون على النحو التالي : 

أ) تعويد الطلاب التمييز بين الأصوات المختلفة كأبواق السيارات ونباح الكلاب 
وصوت الطائرات والأجراس»› ٠٠‏ الخ 

ب)تمرينات يقصد بها تعويد الطالب على ملاحظة الأصوات الدقيقة كالهمس 

والصفير بصوت منخفض. 

ج) تمرينات تتكون من أصوات كلامية تنطق بشكل واضح على مسافة يتمكن 

- معها الطالب من التمييز بين كل منها وملاحظة أعضاء الكلام الظاهرة. 

د) تمرينات يقصد بها الانتباه السمعي الذى الطالبضعيف السمع ويكون ذلك عن 
طريق التسجيلات ”الصوتية التي يتاح له بواسطتها أن يسمع صوته ويقارنه 
بصوت آخر وتزاعي من المقارنة أخطاءه في التطق ويستحسن أن تسير 
التمرينات السمعية اجنيا إلى جنب التمريتات الكاآَمَيِة | التي لا تختلف في 
طبيعتها, عن التمرينات التي تستعمل في علاج العيوب الكلامية المختلفة. 

ه) تمرينات الاهتمام بالوسائل التعليمية والرحلات وبالمواد العملية وربطها بالمواد 
لنظرية لأن ذلك يوضح ويثبت المعني والمدلول عند الطالب فضلاً عن أهمية 
المواد العملية في حياته المقبلة ٠‏ 

فضلاً عما سبق» هناك بعض الإرشادات التي يجب على المعلم مراعاتها منها 

ما پلی : 

1- أن توزيع الطلاب في الفصل على شكل نصف دائرة أو شكل حدوة حصان 

يسهل استقبال المعلومة للطلاب أثناء الشرح٠‏ 
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الفصل الشانى : الخطه التربوية الفرديه: الفلسفة و فريق العمل 
أن استخدام الوسائل الحسية الملموسة يساعد المعوقين سمعيا على إدراك ما 
حولهم من معلومات مجردة والتغلب على مظاهر النسيان المنتشرة بين الصم. 
أن تفقد المعين السمعي للطالب مع بداية كل درس يساعده على الاعتماد على 
السمع في عملية التعليم وليس على الإبصار فقط 
أن توظيف جميع الطرق أثناء الشرح من نطق وإيماءات وإشارات ووسائل 
ية سنغية وبضرية. د كل طالب حسب احتياجاةه وقر كيهل على 
الطالب فهم المواد الدراسية 
أن مراعاة الفروق الفردية بين الطلاب في الصف يقود المعلم إلى التعامل مع 
کل طالب وفقا لقدراته ر لیکافاتت ) 
أن تعليم المعوقين سفعيا رلا يقف عند إتقاٍالَمَتَمَجالدراسي بل إرشادهم دينيا 
واجتماعيا وسلوكياء ٠٠٠‏ الخ ٠‏ 
أن تنمية مهارة الكتابة وتعويد الطلاب على التخزير / العربي وإثراء الجائب 
التعبيري للمعوق «سبمعياً غاية ينبغي الاهتمام بها؛ 
أن تعاون معطم | التابية لاص اة ململي انط فل اتترا الطالب على نطق 
الأصوات والحروق يساعد في تكثيف التدريب الفردي” لذي الطالب ويحسن من 
مستوي النطق لديهء 
إن دمج الأصم /ضعيف السمع مع السامعين يحد من آثار الإعاقة على جوانب 
شخصيته ويسهم في تفاعله في المجتمع ٠‏ 
وضع الخطة التربوية لكل طالب مطلبُ ساسي مح يداية کل فصل دراسي 
للوقوف على مستوي الأداء الحالي ونقاط القوة والضعف ٠‏ 
الأخصائي النفسي . 


وهو مختص بتطبيق الاختبارات النفسية الفرديةء وتقييم الأداء العام لتحديد طبيعة 
المشكلات ا ام ابس اس اکا على العملية التعليمية ٠‏ 
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احور الأول : الخطة التربوية الفردية (المدخل والتطبيق والمعوقات) 
-٤‏ أخصائي السمعيات . 
وهو مؤهل أكاديمياً للقيام بإجراء الفحص السمعي ومخطط السمع من خلال طرق 
قياس السمع»ء وتحديد درجة الفقد السمعي» واقتراح المعينات السمعية الملائمة ٠‏ 
ه- أخصائي النطق والكلام . 

يقوم بتشخيص وتقييم مشكلات النطق , وعمل الخطط والبرامج العلاجية 
والتدريبية الفردية حسب التشخيص الفردي ٠‏ 
-٦‏ المرشد الطلابي . 
وهو الذي يقوم بوظائف إرشادية نفسية ومهنية متنوعة تسهم في مساعدة المعاق لفهم 
ذاته» ومساعده الآخرين على تفهم احتياجاته الخاصة حسب ميوله ومتابعة مستوى 
تحصيله الدراسي في الخطة التربوية الموضوعةللصح /إضعاف السمع ٠‏ 
۷- معلم الفصل السامع. 
والذي لا يقل دوره عن دوز معلم التربية الخاصة»ء والغرض من إدماجه في الفريق هو 
إسهامه في تهيئة بيئة تربؤية شاملة للأصم /إضعيف السمع» اوذلك في برامج دمج الصم 
إضعاف السمع في المدازس العادية او ادمج الصم /إضعاف المع في المدرسة العادية 
مع إقرانهم الساب جي 
۸- الطالب 
من حقه المشاركة في الاجتماع ولكن يرجع ذلك إلى قرار فريق الخطةء ويتخذ قرار 
المشاركة من عدمه قبل الاجتماع وأخذ رأي الوالدين ٠‏ 
۹- الطبيب 
بعتير الطبيب هى الأختضاصى افخ هة ر الق رة را لي اسر اقل 
ذو الإعاقة» حيث يقوم باجراء الفحوصات الطبية للطفل ذو الإعاقة وأسرته 
وتقديم الخدمات المباشرة وغير المباشرة للأطفال وأسرهم. 


الخطة 89 في مجال العوق السمعي 


الفصل الشانى : الخطة التربوية الفردية: الفلسفة و فريق العمل 


. اختصاصي العلاج الطبيعي‎ - ١ 
› يعتبر دور اختصاصي مالاع لوعي مهم افا الهم ورش عاف السمع‎ 
ويستخدم المعالج الطبيعي أساليب متنوعة لتحقيق هذا الهدف من أهمها:‎ 

أ. التمارين العلاجية لتقوية العضلات المرتبطة بأعضاء النطق وعضلات 

الأصابع وتطوير الأنماط الحركية الصحيحة. 

ب. الإرشاد الأسري بغية تنفيذ التدريبات العلاجية في المنزل. 
-١‏ الممرضات 
لا يقتصر دور الممرضة على العمل في المستشفيات بل هي تستطيع القيام بالعديد من 
الأدوار في المدرسة ومراكز قياس التنمع و التدخل المبكر وغيرها. وبوجه عام» 
تستطيع الممرضة تقديم مسباعدة كبيرة للأطفال لصح وضعاف السمع وأسرهم 
ومربيهم من حيث التوعية الضحية العامة والرعاية الطْبَيّة الروتينية والطارئة. 
۲- أولياء الأمور . 
يعد ولي أمر الطالب أكثرا أعضاء الفريق قربا ومعرافة بطفلهَتّم الأصم / ضعاف 
السمع» والمسئول عنه, وأ قد يكون له دؤر أساسي في التعرفة إعلى بعض المشكلات 
التي يعاني منها والتي من الصعب التعرف عليها من خلال البيئة المدرسية.لذلك تنص 
التشريعات في الدول المتقدمة على أن الآباء والأمهات يقومون بادوار محددة في تربية 
أطفالهم من ذوي الإعاقة وتأهيلهم وتلزمهم وتلزم الكوادر العامة في الميدان بالمشاركة 
في عضوية الفريق متعدد التخصصات. 
ويتفق ذلك مع ما ذكره ستيفن (2001) ١ءطمء5‏ إن مشاركة الوالدين في عملية إعداد 
البرنامج التربوي الفردي لها العديد من الفوائد ءمنها زيادة معلومات الوالدين عن 
الوضع التعليمي للطفل» وزيادة تفهم المعلم لبيئة الطفل» وتحسين التواصل بين الوالدين 
والمدرسةء و زيادة تفهم المدرسة للطفل» و بالتالي زيادة إمكانية تحقيق الأهداف 
التربوية من خلال تحسين التفاهم بين البيت والمدرسة. 


الخطة التربوية الغردية في مجال العوق السمعي 


امحور الأول : الخطة التربوية الفردية (المدخل والتطبيق والمعوقات» 

۴ - أي شخص له علاقة بوضع الخطة التربوية الفردية. 

والذي بإمكانه التدخل لصالح الأصم /إضعيف السمع طالما أن حالته تستدعي ذلك مثل 

(أخصائي اجتماعي» أخصائي عيون» أخصائي علاج مهني» ٠0‏ الخ )' 

. أي عضو له معرفة بأسرة الطالب‎ - ١ 

وذلك في حالة الضرورة كزميل له في الفصل أو الحي السكني ١٠٠الخ‏ ولفاعلية ذلكء 

يوكل فريق الخطة هذا القرار إلى حق الوالدين في دعوة أحد الأعضاء لديه معرفة أو 

خبرة بملاحظة الطالب ٠‏ يسهم في بناء الخطة التربوية الفردية ونجاحها. 

-٠‏ ممثل عن مؤسسة التعليم المحلية 

و يفضل أن يتوافر فيه ما يلي: 

أ.. مؤهل في الإشراف وتصميم الخطة التربوية الفردية لإشباع احتياجات الأطفال الصم 
ضعاف السمع. 

ب. لديه معرفة بالمنهاج العام, 

ج. لديه معرفة في مصادر التعليم المتوفرة في المؤسسة التي يمظها. 

المحور الثاني: الاعتبارات/ الفلسفات لتطبيق لخطة التربوية الفرديت 

هناك العديد من_المبرراآت أو الاعتبارات المنطقية وراء اسستخدام الخطة التربوية 

الفردية يمكن استخلاصها من مسؤوليات أعضاء فريق الخطة والتي تعبر عن وجهة 

نظر كل عضو حسب إسهامه في الخطة التزبوية الفردية في مجال تعليم الصم/ 

ضعاف السمع وتوضيح ذلك كما يلي : 

: المدير‎ .١ 

والموكل إليه المهام الإدارية وتوثيق العمل المطلوب والمحدد وفق المتطلبات الإجرائية 

والتنفيذيةء وينظر إلى الخطة التربوية الفردية على أنها توفر الخدمات المناسبة للصم 

إضعاف السمع والتي من خلالها يصبح دمجه مع أقرانه اقناسخ اسا وا 


نة 7 ف سبال اموق سمي 


الفصل الشانى : الخطة التربوية الفردية: الفلسفة و فريق العمل 
۲. معلم التربية الخاصة : 
ينظر إلى الخطة على أنها أداة تسهم في تحديد الخدمات التربوية الملائمة للصم / 
ضعاف السمع والتعامل معه في ضوء قدراته واحتياجاته الواقعيةء وهذا يعتبر أحد 
وأهم عناصر النجاح في المعهد/البرنامج ٠‏ 
۳. الأخصائي النفسي : 
ينظر إلى الخطة على أنها تسهم في رسم صفحة نفسية للصم /إضعاف السمع يمكن من 
خلالها تحديد جوانب القوة والضعف في شخصيته٠‏ 
؛. أخصائي السمعيات : 
ينظر إلى الخطة على أنها ضمان للحفاظ على ما لدى الأصم /إضعيف السمع من بقايا 
وقدرات سمعية › والتعامل معه في ضوء بلك القدرزات, مع إدراك أهمية المعينات 
Pua‏ 
ه. أخصائي النطق والكلام : 
ينظر إلى الخطة على أنهاً علاج أو إصنلاح ”ما قد ينجم عن إعاقة السمع من مشكلات 
تعوق اللغة أو مخارج أصوات الحروف ٠‏ 
. المرشد الطلابي : 
ينظر إلى الخطة على أنها بمثابة فرصة يمكن من خلالها تقديم خدمات إرشادية ونفسية 
ومهنية تسهم في تحسين توافق الأصم /إضعيف السمع والحد من الآثار الناجمة عن 
الإعاقة. 
۷.ولي أمر الطالب : 
ينظر إلى الخطة على أنها تقدم نموذجا جوهرياً قوامه الاتجاه الإيجابي لطفله الأصم | 
ضعيف السمع» وأنه محور الاهتمام من قبل المحيطين به» وأ نه - أي ولي الأسر- 
جڑء من السلنة التطيمية ومشارف فيها رتفا لها بل لن الغطة تزف متاغاً ريا 


الخطة التريوية الفرديه ساق اوقا n E‏ | 


المحور الأول الخطة التربوية الفردية رالمد خل والتطبيق والمعوقات) 


يضمن ويتيح الفرص للوالدين للمساهمة والمشاركة في جميع فعاليات تطوير الخطة 

التربوية الفردية لطفلهم ٠‏ 

۸-وأى عضو أخر يجب إضافته حسب احتياج حالة الطالب. 

الحو ر القالث: مسؤوليات فريق العمل متحدد التخصضات 

هناك العديد من الأدوار منها ملاحظة ما يلي : 

أ - اتخاذ أهم الإجراءات التي تسهم في دمج الصم /إضعاف السمع في مدارس التعليم 
العام وتطبيق منهج التعليم العام عليهم ٠‏ 

ب - الحاجات الناجمة عن الإعاقة لمواجهتها وتسهيل عملية المشاركة. 

ج- تحديد ما إذا كان الأصم /إضعيف السمع يحتاج إلى حاجات تربوية أخرى ناجمة 
عن إعاقته والتي يجب مواجهتها ٠‏ 

د - ما هي خدمات التربية الخاصة التي توصف في برنامج الخطة وتخاطب حاجات 
الأصم /إضعيف المح فمثلا يحدد الفريق المؤاد الثي,تعكس التقدم الأكاديمي 
للطالب ومنهج التعليح العام وما إذا كان الطالب يحتاج إلى زيادة مفرداته اللغوية 
التي تخاطب الخطة. 

ه- يحدد الفريق ما إذا كان هناك حاجة لتدزيب أحد أعكضاء الأنّرة في لغة 
الإشارة» أو طرق التواصل مع الأضم /إضعيف السمع» أو كيفية الاستفادة من 
المعينات السمعية ٠‏ 

ومن أهم الاعتبارات التي يجب مراعاتها بالنسبة للطلاب الصم ضعاف السمع يجب 

دراسة الاعتبارات المتعلقة باحتياجات التواصل واللغة وفرص الطالب في التفاعل 

المباشر مع أقرانه ومعلميه بلغة الطالب الخاصة وطريق تواصله» كما يجب دراسة 
فرص التفاعل المباشر (دون الحاجة لمترجم) بلغة الطالب الخاصة وطريقة التواصل 
الخاصة به. جميع الطلاب الذين يستخدمون طريقة التواصل اليدوية طريقة رئيسية 


الفصل الشانى : الخطة التربوية الفردية: الفلسفة و فريق العمل 


للتواصل يجب أن ينظر في إلحاقهم بفصل دراسي أو برنامج يكون المعلم والطلاب 


الاخرين ومقدمی الخدماتثت التكمبلية المساندة يفهمونڻ و پستخدمون الشكل المناسب من 
التواصل غير الشفهي. 
الأسئلة التي قد يطرحها الفريق مايلى: 


ماهي طريقة / فلسفة التواصل النموذجية للطالب؟ 

هل يلزم مترجم للطالب للمشاركة في والاستفادة من التعلميم في الفصل 
الدراسي و/أو التفاعل الاجتماعي. 

ماهي الفرص الموجودة لتعزيز التواصل مع السامعين؟ 

ماهي الفرص الموجودة للتعليم المباشر (دون مساعدة المترجم) بلغة الطالب 
وطريقة التواصل الخاصة به؟ 

هل يحتاج الطالب لأجهزة مساعدة في تطوير وَاستخدام اللغة المفيدة في التعليم 


المباشر؟ 
ماهي الاعتبارات الأخرى (مثل طريقة التواصل العستخدمة في المنزل) التي 
يجب معالجتها؟ 


المحورالرابع: أولياء أمور الصم/ضعاف السمع 
لأولياء أمور الطلاب الصم / ضعاف السمع دور فاعل في الخطة من خلال ما يلي: 


إمداد الفريق بمعلومات إضافية لنقاط القوة والضعف في أطفالهم والتعبير عن 


اوق اتی : 
المشاركة في الاجتماعات بغرض التعارف والتقييم والوقوف على المستوى 
لتزبوي لطاب٠‏ 


المشاركة في المناقشات عن حاجة الطفل للتربية الخاصة والخدمات المساندة. 
المشاركة في إدماج الطفل في المدرسة العاديةء واندماجه مع أقرانه السامعين 


المحور الأول : الخطة التربوية الفردية رالمد خل والتطبيق والمعوقات) ۰ 
وترجع أهمية مشاركة ولى أمر الطالب فى جميع مراحل وإجراءات الخطة 
التربوية الفردية إلى أن البرنامج التربوي الفردي يهدف إلى التأكد من وصول 
الخدمات المناسبة للطفل» وكذلك المشاركة الأسرية في البرنامج٠‏ مع توضيح 
المبررات التي استدعت تقديم هذه الخدمات»ء والحصول على الموافقة الكتابية من قبل 
ولي الأمر قبل البدء بتنفيذ الخطة على الطالب الأصم /إضعيف السمع» ويمكن أن يقوم 
ولي أمر الطالب بعد ذلك بمراجعة التقرير قبل أن يتم تطوير البرنامج التربوي 
الفردي. 
وقد ذکر تورجرسون وآخرون Torgerson ef al.,(2004)(‏ أنه ينبغي ن يقوم العاملون 
بالمدرسة بالحصول على إذن من ولى أمر الطالب > ومدى رغبة الطالب في المشاركة 
وتلقى خدمات التربية الخاضة التي/رأشار إليها قانونتعليّم المعوقين (۱۹۹۷) وأن يحدد 
لة أهداف برنامج التربية الفردية ومعالم هذا البرتامج و الخدمات الملائمة ٠‏ 
وبالتالي يقدم البرنامج التربوي' الفردي الضمانات الكافية' لاشتراك الوالدين في برنامج 
الطفل وربط وجهات نظرهم باحتياجات طفلnqا«‏ ل| Îكı‏ gl3كÛg Dabokouski‏ 
(2004) أن ثقافة فريق العمل متعدد التخطضنات تؤثر في تحديد ممارسات واتجاهات 
أعضاء الفريق تجاة المشتاركة الوالدية في اتخاذ القزار» ورغم أن جَمَيع أعضاء الفريق 
يعملون لتحقيق هدف واحد هو خدمة الطالب» إلا أن هناك بعض الصعوبات التي قد 
تعوق مشاركة الآباء تتمثل في صعوبة التعامل مع الآباء وتقبلهم في الفريق»› حيث 
يشجع بعض أعضاء الفريق مشاركة الآباء في بداية اللقاء» وأخرون يشجعون هذه 
المشاركة في نهاية اللقاء» وصعوبات آخري تتعلق باختلاف الثقافات والقيم بين أعضاء 
الفريق ٤ ٠‏ 
وفيما يتعلق بالاجتماع بولى أمر الطفل المعوق» وذلك لإطلاعه علي المستوي الحالي 
للأداء التربوي للطالب-مع الوضع في الاعتبار أن رأى ولى أمر الطالب أساسي في 


سد د س 


۷٦ 


الفصل الخانى : الخطة التربوية الغردية: الفلسفة و فريق العمل 
جميع الخطوات والإجراءات وليس فقط مجرد عضو في فريق العمل- وتبليغه بنتائج 
تقييم والقرار الذي تم الوصول إليه من قبل الفريق متعدد التخصصات... لذلك يجب 
أن يعرف الوالدان بشكل رسمي كل ما هو مكتوب عن الهدف من البرنامج والوقت 
والمكان والمشاركين حيث أن معرفة الوالدين بمكانة ووضع المشاركين وأسمائهم 
تساعدهم في فهم أنفسهم وسبب حضورهم هذا اللقاء و بالتالي تفسير المعلومات ونتائج 
التقويم وتحديد مدى أمكانية استفادة الطفل من البرنامج التربوي الفردي»وتحديد نوعية 
المتخصصين والخدمات اللازمة »وتحديد الأهداف القصيرة والبعيدة المدى التي نسعى 
لتحقيقها من خلال البرنامج ٠‏ 
وفي هذا الصدد ذكر أستيفن (2001) #۸طمء8 أن هناك ثلاث معوقات تعرقل المشاركة 
الإيجابية للوالدين في برنامج التربيةالفردي هي: مشبكلات التواصل والرطانة التربوية 
التي تتعلق بعدم فهم النظام المدرسي واستخدام مصنطلحات .قد تؤدى إلى إحباط 
الوالدين» والمشكلات اللوجشتية (المجتمعية) a1ءنائاعه],‏ متك عدم توافر وسيلة نقل»› 
ار صعوبات مر فبطةا ما لتا االطيل | ر أخيرا لختاد اللفة) 
بصفة عامة» ولتفعيل دور أولياء أمور الصم /إضعاف السمع في الخطة التربوية 
الفردية, ينبغي للمشثرزف على الخطة تَحسين التؤاصل بين أوالياء الأموّر وذلك باتباع 
عدد من التوجيهات» منها ما يلي :“= 
ه٠‏ تزويد الآباء بملاحظات واضحة مكتوبة عن مشاركتهم في الخطة التربوية 
الفردية. 
٠‏ إعداد الآباء لمشاركة ناجحة في الخطة التربوية الفردية قبل حضور 
الاجتماعات من خلال تدريبهم على تحمل المسؤولية. 
ه٠‏ رتب الجلسة بحيث لا يجلس ولي الأمر في جانب أثناء اللقاء وباقي الفريق 
متعدد التخصصات على الجانب الآخر ٠‏ 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي 


المخور الأول : الخطة الستربوية الفردية رامد خل والتطييق والمحوقات») 
ه توفير مناخ مشاركة أبوية فعالة خلال لقاءات الخطة التربوية الفردية . 
٠‏ إبلاغ الاآباء بالحقوق الشرعية لهم ولطفلهم وإشراكهم في اتخاذ القرارات. 
٠ه‏ تجنب العبارات السلبية ذات النقد لأداء الإاصم /إضعيف السمع. 
ه٠‏ شجع أولياء الأمور على المساهمة في المشاركة في اللقاء والتعبير عن آرائهم 
ه النظر إليهم كجزء من فريق العمل الذي يحدد البيانات الإضفافية المطلوية 
لطفلهم ومستواه التعليمي. 
ه قيام فريق الخطة بإعطائهم الاهتمام والمعلومات التي تمدهم بملاحظة تقدم 
طفلهم. 
e‏ مراجعة نتائج التقييم مع 'الاآباء» وتوضح جوانب القوة ورالضعف لدى طفلهم. 
e‏ إخبارهم بتقارير عن طفلهم» ومدى تقدمة في تحقَيّق الأهداف طويلة أو قصيرة 
المدى. 
عموماً بعد نهاية الاجتماع» يجب تزويد ولي الأمر بمَا توصل إليه اللقاء من نتائج 
والإجابة عن الأسئلة ذات الصلة بأداء طفلهم. 
خامسا: الأسس التي تقوم عليها الخطة التربوية الفردية 
لنجاح الخطة واستثمار جهود فريق العمل متعدد التخصصات »› لابد من توفر عدة 
أسس وبيانها كالتالي : 
٠‏ الاهتمام بالتشخيص المبكر ٠‏ 
ه مراعاة الفروق الفردية بين الصم /إضعاف السمع ٠‏ 
ه الإدراك بأن الطفل الأصم /ضعيف السمع له الحق في الحصول على الخدمات 
المتاحة للسامعين فضلا عن الخدمات التي تتطلبها إعاقته٠‏ 


الخطة التريوية الفردية في مجال العوق السممي ‏ 


الفصل الشانى : الخطة التربوية الفردية: الفلسفة و فريق العمل 
ه أهمية دور الفريق متعدد التخصصات ٠‏ 
ه التوعية بأهمية الخطة. 
ه٠‏ مراعاة ظروف الأصم /ضعيف السمع والآثار المترتبة على إعاقته 
٠‏ ربط الخبرات التعليمية بواقع الأصم /إضعيف السمع ٠‏ 
٠‏ إدراك أهمية التعاون وتضافر الجهود بين أعضاء الفريق متعدد التخصصات. 
٠‏ التأكيد على دور كل من له علاقة بالأصم /إضعيف السمع ٠‏ 


ساد سا.: ناء الخطه التريويه الضردية 

ذكر مارتين وآخرون (2004) ,.1ة اه «ناءة أن قانون تعليم المعاقين لعام 
٠‏ القانون العام رقم ۹٤-١٤١‏ أكد أن برامج التربية الفردية توجه الخبرة 
التعليمية لطلاب المدرسة العامة المعاقين ءوأكد هذلالقانؤن/ على حضور الوالدين 
ومعلمي التربية الخاصة 'والإداريين لقاءات 18۴ لتحسين: وتطوير هذه اللقاءات 
الخاصة بالطلاب المعاقير٠‏ 

وبالتالي تكمن أهميّة اجتماع فريق العمل معدد التخصصات في تحديد الخدمات 
الضرورية التى يحتاجها المعوق محددة بمؤاعيدها الأسبوعية مثل خدمات التربيية 
الخاصةء وعلاج الكلام» والإرشاد» والخدمات السمعيةء والخدمات الطبيةء وغيرها من 
أشكال الخدمات وصياغة الأهداف المراد تحقيقها من الطالب» ومناقشة إلي أي مدى 
يستغرق اشتراك الطالب في المنهج العادي ويشارك بفاعلية في البيئة التربوية العامة 
ومراعاة احتياجات الطالب إلى خدمات تربوية وفي نهاية الاجتماع تؤخذ موافقة ولى 
أمر الطالب على تنفيذ البرنامج ٠‏ 
وفيما يتعلق بتنفيذ البرنامج التربوي الفردي» يمكن للوالدين على حد تعبير أُستيفن 
(۲۰۰۱) معامءSt‏ تقديم معلومات لها قيمة في مساعدة تحديد الخيارات الخاصة 
بالإقامة والخدمات ذات الصلة للطفل » حيث إن خیار ارک الذي يتم قق ازء من 


الخطة المتربوية الغردية في مجال العوق السمعي E a‏ 


المحور الأول : الخطة التربوية الفردية (المد خل والتطبيق والمحوقات) 

الضروري أن يسمح بمشاركة الطالب في الخبرات المدرسية العادية مع الأقران قدر 
الإمكانء ونظرا لأن الوالدين من الممكن أن يكون لديهم اهتمام بالدمج وطرح تساؤلات 
عن أمن الطفل واتجاهات معلمي التربية العامة نحو الطلاب ذوى الإعاقة » وجودة 
البرنامج والنقل والمواصلات »واحتمال الفشل» فإنه من الضروري مناقشة تلك 
الإهتمامات عند التخطيط للطفل ٠‏ 


وهكذاء يتم البدء في تنفيذ البرنامج بعد موافقة جميع أعضاء فريق الخطة في ضوء 
الأهداف الموضوعة مع مراعاة التقييم المستمرءبل إعادة النظر في كافة الإجراءات 
التقويمية بشكل دورى للتحقق من فاعلية الأساليب المستخدمة. 
لذلك هناك العديد من الاعتبارات يجب أن تؤخذ في الحسبان عند بناء الخطة التربوية 
الفردية والتي يجب على فريق العمل متعدد التخضصصات مراعاتهاء وهي كما يلي : 


Ne 


معرفة نواحي القوة و الضعف عند الأصم /إضعيف_السمع ٠‏ 

اختيار الاختبازرات والمقاييس التي تتناسب مع الصتم /إضعغاف السمع بشكل 
يسهم في تحديد مسبتوى الأداء ,الحالي للصم /إضعاف السمع لتحديد الخدمات 
التي يحتاج إليها ٠‏ 

مراعاة الفراؤق الفردية بين الطلاب الصم /إضعاف الشمع وَأقرانهم العاديين ٠‏ 
توفير البيئة التعليمية المناسبة للصم /إضعاف السمع ٠‏ 

تجزئة المهمات التعليمية ( الموضوعات» الأهداف» المهمارات ٠٠٠الخ‏ ) 
المتعلقة بالخطة التربوية الفردية ٠‏ 

مراعاة توفير فرص النجاح للصم/ضعاف السمع. 

مراعاة درجة الفقد السمعي(بسيط؛ شديد» شديد دا حاد أو تام) ۰ 

مراعاة عمر الأصم /ضعيف السمع عند حدوث الإعاقة (قبل تعلم اللغةء أو بعد 


تعلم اللغة) ٠‏ 


الفصل الشانى : الخطة التربوية الفردية: الفلسفة و فريق العمل 
٠‏ التسلسل في المهمات التعليمية حسب الأولوية. 
٠ه‏ معلومات عن نوع الصمم ( توصيلي» حسي عصبي» مركزي» مختلط) للصم | 
ضعاف السمع ٠‏ 
٠‏ معلومات عن أسباب إعاقة السمع التي يعاني منها الطالب. 
٠‏ إدراك أهمية دور كل عضو في الفريق متعدد التخصصات وتضافر الجهود 
المبذولة لتكامل الخطة. 
ه أن تكون صياغة الأهداف بصورة سلوكية حتى يمكن قياسها وملاحظتها. 
٠‏ استخدام الطرق ذات الصلة بتنمية اللغة لدى الاإصم /إضعيف السمع ٠‏ 
٠‏ الإلمام بمعلومات عن المعينات السمعية,(مفهومهاء وأنواعهاء ومميزاتهاءو 
مشاکلهاء وعلاجها) ۰ 
٠‏ الإلمام بمعلومات عن كيفية قراءة مخطط السمغ واأنواع قياس السمع. 
٠‏ معلومات عن السجلات المدرسية الحالية للصم /إضغات السمع ٠‏ 
٠‏ معرفة المستوى الأكاديمي: 
٠‏ وجود مشكلات تتطلوكية أو انفعالية. 
٠ه‏ معلومات عن الإمكانيات السمعية واللغوية للطفل . 
ه٠‏ مراعاة طريقة التواصل وإيصال المعلومة بشكل صحيح من خلال الطريقة 
الكلية المتبعة في التعليم للصم إضعاف السمع. 
سابحا : مكونات الخطة التربوية الفردية 
ذکر جالاجر Hagedorn jرgجيagy «Gallagher& Desinsane (1995) lily‏ 
(2004) أن قانون التربية للإفراد المعوقین ٩٤/٠٤١‏ لعام ١۹۷٠أشترط‏ أنه يجب أن 
يتم تطوير البرنامج التربوي الفردي لكل معوق بواسطة فريق العمل متعدد 
التخصصات ءبحيث يتضمن المكونات التالية: 


اخطة التربوية الفردية في جال الموق سمي 


لحور الأول : الخطة التربوية الفردية (المدخل والقطبيق والمعوقات) 

٠ بيان مستوى الأداء التعليمي الحالي للطفل في المجالات المختلفة‎ -١ 

- بيان بخدمات التربية الخاصة التي ستقدم للطفل ٠‏ 

۳- بيان الأهداف السنوية والأهداف التعليمية ٠‏ 

-٤‏ بيان إلى أي مدى يستطيع الطفل المشاركة في برنامج التعليم العادى. 

٠ بيان بالمعلومات والمدة المحددة المتوقعة لتقديم الخدمات‎ -٥ 

-٦‏ معايير التقييم الموضوعى واجراءاتة. 

۷- جدول للمراجعة السنوية لبرنامج الطفل ٠‏ 

بصفة عامة » تشمل الخطة التربوية الفردية عددا من العناصر تتمثل فيما يلي: 

-١‏ المعلومات العامة عن الطفل والتي تشمل اسح الطفل» وتاريخ الميلادءالإعاقةء 
ودرجاتها » والجنس» والسنةرالدزاسيةء و تارايخ التحاقه بالمركز أو البرنامج/ 
المعهد . 

وبالتالي ينبغي ان تتضمن ”ما يلي: 

أ - معلومات أولية مثل: (العمر؛| الوضغ الصحي» الوضع الاقتصادي والمستوى 
التعليمي للاسرة) ٠‏ 

ب- معلومات تتعلق بالإعاقة مثل: تو ع الإعاقة صمم- ضعف سمع"٠‏ 

ج- معلومات تتعلق بنوع الفقد البنمعي : توصیلی» حسى عصبى»ء مركزى؛ 
مختاط ٠‏ 

د- معلومات تتعلق بدرجة الفقد السمعي: بسیط» متو سط شدید» شدیدجدا. 

ه- معلومات تتعلق بدرجة الذكاء٠‏ 

-٣‏ تقرير عن مستوى التحصيل الأكاديمي والأداء الوظيفي الحالي للطفل 
ويشتمل ذلك على: 

أ. كيف تؤثر إعاقة الطفل على مشاركته وتقدمه في منهاج التربية العامة. 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي 


الفصل الشانى : الخطة التربوية الفردية: الفلسفة و فريق العمل 
ب. بالنسبة للأطفال دون سن المدرسةء كيف تؤثر الإعاقة على مشاركة 
الطفل في الأنشطة. 
ج. بالنسبة للطفل ذي الإعاقة والذي أجري له تقييم متتال» إجراء وصيف 
للأهداف قصيرة المدى 

۳- تحديد أهداف سنوية قابلة للقياس وشاملة الأهداف الأكاديمية والوظيفية 
والمصممة : 

أ- إشباع احتياجات الطفل الناتجة عن إعاقة لتمكين الطفل من 
المشاركة وتحقيق تقدم في مناهج التربية العامة. 
ب- إشباع الاحتياجات التربوية للطفل والتاتجة عن الإعاقة. 

~٤‏ وصف لكيفية تقدم الطفل باجا تحقيق الأهداف السذوية الموصوفة في البند رقم 
(۲) متى سوف يتم قيابيها ومتى تقدم الطفل باتجاة تحقيْق/الأهداف السنوية. 

-٥‏ تقرير خدمات التربيةالخاصة والخدمات المساندة والميناعدات الإضافيةء وذلك 
استتادأ إلى مراجعة البحوث وإلى المد لذي تكون فيه ممارسةء وذلك لتقديمها 
للطفل وتحديد التعديلات في الخطة أو الدعم اللازم لهيئةالمدرسة والتي سوف 
تقدم للطفل» و هذا يحقق: 

أ. التقدم المناسب باتجاه الأهداف السثوية 
ب. المشاركة والتقدم في منهاج التربية العامة. 
ج. المشاركة والتعليم مع الأطفال العاديين والأطفال ذوي الإعاقة. 

“- ملخص حول نتائج التقييم على الاختبارات المختلفة التي أجريت للطفل إضافة إلى 
أسماء أعضاء فريق التقييم وتاريخ إجراء هذه الاختبارات.بحيث يتضمن هذا 
القن خا لى 

إجراءات التقييم بشكل مستمر لتحقيق الأهداف قصيرة المدى. 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي E‏ 


احور الأول : الخطة التربوية الفردية المد خل والتطبيق والمعوقات) 
بالنسبة لإجراءات التقييم فينبغي مراعاة ما يلي :- 
ه تطبيق الاختبار بلغة التواصل التي يستخدمها الأصم /إضعيف السمع»ء مع مراعاة 
أهمية الاستفادة من المعينات السمعية. 
ه عدم الاكتفاء بتطبيق اختبار واحد في الخطة التربوية الفردية ٠‏ 
٠‏ تقييم الأصم /إضعيف السمع فرديا. 
٠‏ دراسة وتحليل استجابات الأصم /إضعيف السمع ٠‏ 
ه٠‏ عدم الاقتصار على الاختبارات المقننة بل ابتكار طرق جديدة تسهم في تقييم 
المعاق سمعيا ‏ كالاختبارات غير الرسمية التي يضعها معلم التربية الخاصة 
تخصص تربية وتعليم صم/ ضعاف سمع ٠‏ 
# تحديد الأشخاص المسئولين من اقيق تعد القخصضبايت عن ننفيذ البرنامج 
الفردي» وصف أدوار ومتسئوليات من سيشارك في تنفيذ. البرنامج ٠‏ 
# تحديد مكان تنفيذ الخظة 
# تحديد الوسائل والأنشطة والاختبارات ,التعليمية التي تسهم في المساعدة على تنفيذ 
كل مرحلة من مراحل الخطة بفاعلية؛ ٠‏ 
# تحديد تاريخ موعد البدء في تقديم الخدمات والمدة المتوقعة للانتهاء من تنفيذها. 
# تحديد الجداول الزمنية التي تبين سير تنفيذ البرنامج ومدى تحقق الأهداف. 
وهنا نؤكد على أهمية العوامل الزمنية لبداية تنفيذ الخطة والمدة المتوقعة للانتهاء 
منها عبر الجلسات المقترحةء لأن ذلك يجعل المسئولية أمام فريق العمل متعدد 
التخصصات و اضحة وممكنة بالنسبة لتحقيق الأهداف المرجوة. 
# تسجيل أي تعديلات خاصة في إجراءات القياس والتقويم التي تتطلبها الخطة 
التربوية الفرديةء وهذا يعطي مؤشرا للتدخلات والاقتراحات الطارئة أشاء تنفيذ 


N ¿‏ 
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الفصل الشانى : الخطة التربوية الفردية: الفلسفة و فريق العمل 

* إيضاح مدى قدرة الأصم /إضعيف السمع على الاشتراك مع أقرانه العاديين في 
لرل العادية ٠‏ 

# تحديد أساليب تزويد أولياء أمور الأطفال الصم /إضعاف السمع بالمعلومات المتعلقة 
عن مدى ما حققه طفلهم من تقدم في إطار الخطة التربوية الفردية. 

# الأهداف التعليمية الفردية التي سيتم العمل بها مع الطفل خلال الفتقرة الزمنية 
للخطة؛ هل هي سنة دراسية أم فصل دراسي» أم شهر أم شهرين» وفي العادة يتم 
نكر ذلك بالإشارة إلى أن ذلك سيتم تحقيققه خلال الفقشرة 
مابين | |/ خن ا / تشتق هذه الأهداف من 
نتائج عملية التقييم التي أجريت للطفل. 

# توضيح للمدى الذي لا يستطيع فة الطفل المشاركة مع الأطفال غير المعاقين في 
ضف للثربية العامة كا اة لمو هح ا تاا 

بالإضافة إلى هذه العناصن فإن الخطة التربوية الفردية يجتب أن تشتمل على كيفية 

انتقال الطفل من المدرسة إلى حياة الرشبد» وهذا يبدا عندماً يضل الأصم / ضعيف 


السمع سن أ١‏ سنة . 


الخطة التربوية الغردية في مجال العوق السمعي 
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الخطة التعليمية الفردية 
الإجراءات وخطوات المنهاج 


الفصل الثالث : الخطة التعليمية الفردية: الإجراءات وخطوات المنهاح 


ا قعل العا لسن 
الخطه التحلسمية الفردية: الإجراءات وخطوات المنهاج 

أن مناهج ذو الإعاقة لا توضع سلفا وإنما توجد خطوط عريضة تشكل المحتوى 
التعليمي العام لهذه المناهج» ثم يوضع البرنامج التربوي الفردي للطالب بناء على قياس 
مستوى الأداء الحالي من خلال فريق متعدد التخصصات» والمنهاج هو الطريق 
الواضح أو الخطة المرسومة» وهو وصف لما يجب أن يتعلمه الطلاب» وما يجب أن 
يعلمه المعلمين» وتشير كلمة المنهاج إلى جميع الخبرات المخطط لها والمقدمة بواسطة 
المدرسةء لمساعدة الطلاب على اكتساب النتائج التعليمية المحددة» إلى أقصى قدر 
تسمح به إمكانيات وقدرات الطالب : 

ولكن قبل الحديث عن المنهاج وماجاورة » يجب توضيّح أهداف الخيارات التربوية 
للطلاب الصم /إضعاف السمع ”التي تطبق / تدرس فيه المنهاج / الخطة وكذلك إلقاء 
الضوء على عملية الكشف والإحالة كإجراءات ماقبل المتهاج والذي نقصد بة فى هذا 
الكتاب خو الخطة الطا او تة الف ديه ختاما إستعر لال اة التعادية الفردية 


أولا: أهداف معاهد الأمل للصم و برامْج دمج الصم /ضعاف السمح 
في ضوء ما سبق » يتضح أن الصم/ ضعاف التنمع يعائؤن] من العديد من 
المشاكل التي ن تستوجب تفريد خطط فرذية لتحقيق أهداق مدارس (معاهد- ببرامج) 
الصم /إضعاف السمع » حيث تتفق التوجهات الحديثة في تربية المعوقين سمعياً على أن 
الأصم / ضعيف السمع شخص له قدرات وإمكانات لا تقل عن الشخص السامع» في 
ضوء توافر بيئة تعليمية تسهم في تحقيق الأهداف المرجوة من تربية المعوق سمعيا. 
وهناك العديد من الأهداف للخيارات التربوية المتاحة منها ما يلي : 
- التدريب على النطق والكلام لتحسين درجة الإعاقة السمعية من جهة وتكوين ثروة 
من التراكيب اللغوية كوسيلة للتواصل بالمجتمع من جهة أخرى. 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي 


المخور الأول : الخطة التريوية الفردية رالد خل والتطبيق والمعوقات) 


التدريب على طرق التواصل المختلفة بين المعوق سمعيا وبين المجتمع الذي 
یعیش فيه مما يساعده على زيادة توافقه معه للتقليل من الآثار التي ترتبت على 
وجود الإعاقة سواء كانت آثار عقلية أو نفسية أو اجتماعية. 

تزويد الطالب بالمعارف التي تعينه على التعرف على بيئته٠‏ 

إعطاء الطالب التدريبات المهنية التي تكسبه المهارات الفنية وتمكنه من أن يحتل 
مكانة اجتماعية مثل السامع وأن يكون عنصرا فعالا في عملية الانتاج٠‏ 

الاهتمام بالجانب الثقافي والقيمي والوجداني للطالب مع الاهتمام بالجانب المهني ٠‏ 
استغلال البقايا السمعية لضعاف السمع وذلك بدمجهم مع أقرانهم السامعين في 
فصول خاصة بهم ٠‏ 

دمج الصح في مدارس السامعين وذلك في فصول خاصة بهم لتغيير اتجاهات 
السامعين نحوهم والتغلب عللى/المشكلات التستية للاصضم. 

أن يدرك أفراد المجتمع أن الطلاب الصُْم لهم طرق.تؤاصل يمكن لفئات المجتمع 
المختلفة تعلمها حتى لا.يشعر الُم بأنهم غرباء في مجتمعهم ٠‏ 

تطوير وتغيير اتجاهات وفئات المجتمع نحو المعوق إسقعيا وإدراك ما وصل إليه 
من نجاح ٠‏ 

إتاحة الفرض أمام الصم /ضعاف السمنع لإكمال ذراستهم[الجامعية مثل أقرانهم 
المكفوفين وذلك حسب قدرات كل منهماء وهذا ما تأخذ به بعض الدول العربية 
الان ٠‏ 


ثانسا: إجراءات ما قبل الخطة التربوية الفردية 


ينبغي الشروع في العمل بالخطة التربوية الفردية للطالب الأصم/ ضعيف 


المساندة لهاء وإذا تعذر ذلك لسبب ماء ينبغي الشروع بتنفيذ الخطة التربوية الفردية 
على أرض الواقع بعد اجتماع فريق العمل بالسرعة الممكنة. وأثناء تنفيذ البرنامج على 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي 


الفصل الخاللت : الخطه التعلسمية الضردية: الأجراءات وخطوات المنشاج 

مدار العام الدراسي» يقترح عقد اجتماع واحد على أقل تقدير وذلك لمراجعة البرنامج 
وتعديله إذا دعت الضرورة. ويسبق وضع الخطة التربوية الفردية عمليتان هما:مرحلة 
الكشف» ومرحلة الإحالة. وبيان ذلك فيما يلي: 
)١‏ عملية الكشف )lلفرj‏ ( (Screening Process)‏ 

يعتبر الكشف/المسح هو الخطوة الأولى في عملية التقييم» وتهدف إلى تحديد 
الأطفال الذين قد يحتاجون إلى خدمات مدرسية داعمة إضافية بسبب وجود مؤشرات 
غير مطمئنة حول نموهم وتعلمهم. وقد يغطي الكشف: الوضع الصحي العام للطفل› 
وقدراته الحسية (السمعية والبصرية)ء وقدراته التعليمية ونموه (الحركي» اللغوي»› 
الاجتماعي» المعرفي...الخ). ويتم المسح باستخدام اختبارات وأدوات خاصة متنوعة 
مثل الاستبانات ك١ء۲أة٣"هااومںي»‏ ومقاييس التقدير 16ء ع”1اه۸ وقوائم المراجعهة 
عمط ... إلخ. وإذا بينت المعلومات التي تم معها أن لدى الطفل مشكلات أو 
صعوبات معينة فلا يعني ذلك أنه سيتم تحويله ظقائياً إلى خذمات التربية الخاصة» 
ولكن ذلك يعني ضرورة آبّخاذ قزار بشأن إمكانية وكيفية مساعدة الطفل في الصف 
العادي. و بظلق على هذة الخطوة اسم التدخل قبJ‏ الإحllفئة (Prerferral Intervention)‏ 
ويقوم فريق التقييم في المذرسة/ المعهد بهذا التدخل: ويسمى هذا الفريق بفريق مساندة 
المعلم » أو فريق مساندة الدمج > لأن هدفه هو تنفيذ الإجراءات الممكنة لتعليم الطفل 
في الصف العادي قبل إحالته إلى الجهات المتخصصة لتحديد أهليته للتربية الخاصة. 
ورغم أن المعلومات التي يحصل عليها فريق التقييم في عملية المسح تعتبر بيانات 
أولية فيما يتعلق بالقرارات التعليمية حول أداء الطالب إلا أن لهذه المعلومات دور كبير 
في تحديد المجالات الأكثر حاجة للتدخل من خلال مجالات القوة والضعف والتي 
ستكون أساس الخطة التربوية الفردية فيما بعد. في حين أن أدوات المسح العام تعتمد 
على المحكمين للحكم على سلوك الطالب. 
وعلى أي حال» فإن الأشخاص الذين يعانون من ضعف سمعي بسيط أو متوسط كثيرا 
ما لا يتم تشخيصهم إلا بعد أن يتضح من الأداء الأكاديمي أنهم يعانون من مشكلة ماء 

الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي 


المحور الأول : الخطة التربوية الفردية رالمد خل والتطبيق والمعوقات) 
كذلك فإن المدرسة تلعب دورا مهما في الكشف عن الإعاقة السمعية » فعلى الرغم من 
أن المدارس لا تجري فحوصات سمعية شمولية إلا أنها تنفذ عادة فحوصات كشفية 
سريعة وتتم إحالة الطلاب بعد ذلك إذا دعت الحاجة إلى أخصائي قياس سمع. 
وبعد الكشف/ المسح عن الأشخاص الذين يعانون من ضعف سمعي تجرى 
لهم فحوصات سمعية مكثفة بهدف التشخيص كاوم«عه1 والذي يشمل الإجابة عن 
السؤال هل يعاني الشخص من إعاقة سمعية»ء إذا كان الأمر كذلكء فإن المعلومات 
الإضافية التي يتم جمعها يجب أن تمكن الأخصائيين من تصنيف ١٥اهاfزوها٣‏ فة 
الإعاقة السمعية التي يعاني منها الشخص ونوعهاء كذلك يجب توظيف المعلومات التي 
تم جمعها لتحديد البيئة التربوية العامة المجانیة و,lلîlnئnمفة Free and Appropriate‏ 
Education‏ icاطu‏ أو الخيار الترابوى الأكثر ملائمة في ضوء قدرات واحتياجات 
الطالب. 
Referral Process Alla ةılnع (Y‏ 
ذكر الشخص» والدقاطى )٠۹۹۲(‏ أن التحويل عملية تشضمن أخطار العيادة 
النفسية أو المدرسة أو الطبيب أو غيره من المتخصضين عن فرد معين(المعوق) لنقييم 
حالته وفحصها أو لعلاجة ٠‏ وبالتالي تتمثل هذه العملية في تحويل-(إحالة) الأصم | 
ضعاف السمع من قبل أحد المهتمين مثل ولى أمر أو المعلحم... الخ إلى أحد 
الأخصائيين في المعهد/البرنامج أو الجهات ذات الصلة وذلك عند ملاحظة أية مشكلة 
سلوكية أو دراسية لاتخاذ الإجراءات اللازمة من أجل تقديم خدمات التربية الخاصة. 
وإذ اتضح أن التدخل قبل الإحالة لا يكفي لمساعدة الطفل على تجاوز المشكلات 
أو الصعوبات الموجودة لديه» تتم إحالته رسمياً إلى جهة متخصصة (مركز» أو عيادة 
أو قسم) لتقوم بدراسة حاجات الطفل واتخاذ قرار بشان أهليته لخدمات التربية 
الخاصة»ء وتشتمل عملية الإحالة على الإطلاع على المعلومات التي توفرت من عملية 


: 
۹۲ الخطه ا وة افر ده في مجال العوق السمعي 
e :‏ ا“ ا ف ی ا ع واا و و ت 2 غ وشت کے غ اا ب ا لے ف 


الفصل الشالت : الخطه السعليمبه الشر ديه : الإجراءات وخطوات المنشاجح 

الكشف ومن ثم التقدم بطلب رسمي للجهات المتخصصة في التشخيص والقياس لإجراء 

ما يلزم من تقييم إضافي واتخاذ القرار بشأن حاجة الطفل أو عدم حاجته إلى التربيية 
الخاصة والخدمات الداعمة. (الخطيب» الحديدي» )٠٠٠٠‏ 

وبالتالي» تعد الإحالة عملية هامة لأنها تحدد أهلية الطالب لخدمات التربيية 

الخاصة»ء وهنا لابد من مراعاة أنه مع تعدد التعاريف المرتبطة بفئة الصم وضعاف 

السمع» واختلاف التعريف من منطقة تعليمية إلى أخرى» ومن نظام مدرسي إلى آخر 


الخاصة مثل رأي المعلم» أنواع الاختبارات التي استخدمهاء نوع برنامج التدخل الذي 
تم استخدامه قبل عملية الإحالة للتربية الخاصة»وتفسيرات اللوائح والأنظمةء وموافققة 
الفريق المدرسي بناء على هذه المجكات وقبل عملية إحالة الطالب إلى فريق العمل 
بالمدرسة لابد أن يقوم المعلح بتطبيق بعض الاستراتيجّيات الغلاجية داخل بيئة الصف 
وخارجها بالتواصل مع الأبنراة وإذا لم تحلة المشكلة عنده لإبد رمن إحالة الطالب 
رسميا إلى فريق العمل بآلمدرسةء موضحا أسباب الإحالةء ,ونوأع المشكلات التي تعوق 
تقدم الطالب الأكاديمي» والمشكلات السلوكية أو الجسدية التي يعاني منها. 

في ضواء مااسبقئ» يتضمح أنة يتم تخويل الععاق سمعيا من قبل أحد المهتمين 
بالمعاق سمعيا مثل ولي أمر الطالب أو المعلم “الخ إلى أحد الأخصائيين 
الموجودين في المعهد / البرنامج أو الجهات ذات الصلة وذلك عند ملاحظة أية 
مشكلات سلوكية أو دراسية لاتخاذ الإجراءات اللازمة من أجل تقديم الخدمات التي 
يحتاجها المعاق سمعياء فقد يحتاج المعاق سمعياً الإحالة إلى أخصائي السمع لعمل 
مخطط سمع للطالب وتحديد درجة ونوع الفقد السمعي» أو الإحالة إلى أحد المستشفيات 
للتشخيص الطبي» أو الإحالة إلى المرشد الطلابي» أو أخصائي النطق ١0٠الخ‏ في ضوء 
ما يعانيه من مشكلات دراسية أو سلوكية. 


الخطة التريوية الفردية في مجال العوقالسععي ٠‏ 


المحور الأول : الخطة التربوية الغردية رالمدخل والتطييق والمعوقات) 


الفا : خطوات منهاج الصم / ضعاف السمح 

تؤكد يحيى(٠٠٠۲)‏ على أن المنهاج يتكون من أربعة عناصر مهمة يمكن 

صياغتها على شكل أربعة أسئلة هي: 

- ما هي الأهداف التربوية التي تسعى إليها المدرسة؟ 

- ما هي الخبرات التي يمكن توفيرها لتحقيق هذه الأهداف؟ 

- كيف يمكن تنظيم هذه الخبرات التربوية بصورة فعالة؟ 

- كييف يمكن الحكم على تحقيق هذه الأهداف» أو كيف يمكن الحكم على أن هذه 
الأهداف قد تم اكتسابها؟ 


وأضافت يحي (٠١٠),تختلف‏ المناهج العامة التي توضع للطلبة السامعينء 
عن المناهج التي توضع للطلبة٠دوى‏ الاحتياجات الخاصضةء في عدد من الجوانب 
الرئيسةء فالمناهج العامة الي تعد للطلبة السامعين يتم إعذآدها/مسبقا من قبل لجان 
مختصة لتناسب مرحلة غمراية إودرالشية معينةء وليس| فرداإمعيناء في حين أن المنهاج 
فى التربية الخاصة لا يتم إعداده مسبقاًا وإنمايتم إعداده لينائتب طفلا معيناء وذلك في 
ضوء نتائج قياس مستؤى أدارّة الحالي من حيث جوانب القوة والضعف لديهء فلا يوجد 
في التربية الخاصة متهاج عام للطلبة ذوي الإعاقةء وإنما يوجد أهداف عامة وخطوط 
عريضة لما يمكن أن يسمى بمحتوى المتهاج» والتي يشتق منها الأهداف التعليمية التي 
تشكل أساس المنهاج الفردي لكل طفل من ذوى الاحتياجات الخاصة على حدة» وهكذا 
لا يختلف المنهاج في التربية الخاصةء عن المنهاج العام المعد للطلبة السامعينء لأنه 
يتضمن نفس العناصر الرئيسية المشار إليها (الأهداف والمحتوى والوسائل والتقييم). 
وبصفة عامةء ذكرت عبيد )۲٠١٠(‏ إن بناء منهاج ذوي الإعاقة مهما كانت 
إعاقتهم يتطلب الإحاطة بنقطتين هامتين: 


الخطة التربوية الفردية 2116520101278 ٠‏ 


١ 


الفصل اثالث : الخطة التعليمية الفردية: الإجراءات وخطوات المنهاج 
أن مناهج المعوقين تبنى بالطريقة الفردية أي أن هناك ما يسمى بالمنهاج الفردي 
لكل طفل» وهذا على عكس مناهج السامعين التي تكون عامة لكل الأطفال في 
مرحلة دراسية ولمستوى عمري معين. 


. توضع الأهداف في مناهج المعوقين بعد قياس مستوى الأداء الحالي» وبعد ذلك 


يبحث عن طريقة لتدريسهاء وهذا على عكس مناهج السامعين إذ توضع الأهداف 
سلفا ويبحث لها بعد ذلك عن محتوى مناسب يغطيها. 
ولكي تكون خدمات التربية الخاصة التي تم تنفيذها محققة للفوائد المرجوة منهاء 


لابد من مراعاة ما تتطلبه عملية بناء مناهج ذوي الإعاقة من الأمور التالية: 


١ 


تحديد الأشخاص الذين يحتاجون لهذه الخدمات من حيث المشكلات أو الإعاقات 
التي يترتب عليها حاجة خاصة. 

إجراء عمليات التقييم بهذف 'تحديد مستوى الأذاء والسلوك المدخلي (الخصائص› 
القدرات» الميول... الخ)“ 

تحديد الأهداف التربوية. العامة (السنوية) والتعليمية الفردية/والأدوات اللازمة. 


؛. اختيار الأنشطة التغليميةء والأساليب والوسائل والأدوات اللازمة. 


û 


1 تنفيذ هذه الخطط. 
¥ 
۸. 


تقويم المنهاج بكافة مر احله. 
إأجراء التعديلات اللازمة مة إذا أستدعئ الأمر. 


وبعد٬‏ إن المتأمل لوقع تربية وتعليم الصم / ضعاف السمع يلاحظ أنة يطبق عليهم 
مناهج التعليم العام دون إجراء أي تعديل أو تكييف بحيث يناسب احتياجات وقدرات 
الصم / ضعاف السمع » وهذا ما كشفته نتائج دراسة العمري )۲٠٠۹(‏ من أن تطبيق 
مناهج التعليم محاطة بالعديد من المشاكل منها ما هو مرتبط بالمناهج أو الإدارة أو 
المعلم... الخ مما يؤثر بالسلب على العملية التعليمية للصم» ومن جانب أخر يواجه 
تطبيق البرنامج التربوي الفردي العديد من المعوقات كشفتها دراسة حنفى .)٠٠٠٠٥(‏ 


الخطه التربوية الفرديه في مجال العوق السمعي 


المحور الأول : الخطة التربوية الغردية رالد خل والتطيسق والمعوقات) 

ويعتبر النموذج الذي قدمه ويهمان (1”«,1981ء۷) في بناء المنهاج للأطفال ذوي 
الاحتياجات الخاصة»ء من النماذج المقبولة والمعتمدة في مجالات التربية الخاصة»ء وهو 
يمر في خمس خطوات رئيسية هي“ 

-التعرف على السلوك المدخلي. 

-قياس مستوى الأداء الحالي. 

-إعداد الخطة التربوية الفردية. 

-إعداد الخطة التعليمية الفرديهة. 

-تقويم الأداء النهائي. 

وسوف نتناول في هذا الفصل المحور/ الخطوة الأولى والثانية » وسيتم تناول 
الخطوات فى الفصول التاليةء وبيان ذلك فيما يلي: 

اللمحورالأول: التعرف على الستلوك المدخلي 

إن فقدان التو اصل ليل اهو الخسارة الوحيدة للشخصضألأظم» 'خيث أن الصمم ينتج 
عنه أضرار سيكولوجية-أكثز | شدة من الصعوبة في التو اصل”فالأصم بفقده لسماع 
الأصوات يشعر بالإعاقة الاجتماعية نتيجة آفتقاده التواصل مغ من حوله» وحيث أن 
اللغة رمزيةء فالسمع في وظيفته الرمزية اللغوية يثري حياة الإنسان بشكل يجعل 
التواصل ممكن من خلال وسط مرن» وبالتالي فإن فقدان الشعور بالعلاقة مع العالم 
المحيط هو السبب الرئيسي للشعور بالمعروق بالموت عند الشخص السامع» وبالازمة 
عند المعاق تا 

لذلك إن الإصابة بالإعاقة السمعية سواء بشكل كلي (صمم) أو جزئي (ضعف سمع) لا 
يعني أن آثار الإعاقة تقتصر على فقدان حاسة السمع ووظيفتهاء ولكن تلقي بظلالها 
على باقي جوانب النموء الأمر الذي يتطلب عند الحديث عن السلوك المدخلي › 
الإشارة إلى خصائص المعوقين سمعيا ومنها ما يلي : 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي 


الفصل الثالث : الخطة التحليمية الفردية: الإجراءات وخطوات المنهاج 


ه أن فقدان السمع ليس مجرد حرمان الفرد من السمع فقطء ولكنه يعني الحرمان 
من اللغة المنطوقة. 
ن لأس ويل بحيب ااانه إلى أن ينسحب من المجتمع» لذلك فهو فير لای 
لجتماغا بدرجة كافية. 
ه قد تتأثر قدرات الأصم العقلية سلبا نتيجة إصابته بالصمم» وذلك بسبب نتقص 
تفاعله مع المثيرات الحسية في البيئةء مما يترتب عليه قصور في مدركاتهء 
ومحدودية في مجاله المعرفي» بل أحياناً تأخر في نموه العقلي مقارنة بأقرانه 
السامعين . 
فقدان القدرة على النطق والكلامء فالأصم لا ينطق الكلمات لأنه لا يسمعهاء ولا 
يستطيع تصحيح الأصوات التي تصل إليه» لأنه لا يسمع أصوات الآخرين» ومن 
ثم لا يستفيد من تصحيح أجخطائه» فالدائرة -رأي ذائزة التواصل اللفظى- غير 
مكتملة بينه وبين الأخريين. 

٠‏ يميل الصم ی لار عة فی )ا زاج لبا ج 

٠‏ عدم الاتزان الانفعالي» وأقل حبا للسيطرة. 

ه٠‏ ضعف علاقاتهم الاجتماعية مع أقز انهم السامعين. 

التقدير المنخفض اللذات. 

ه يُظهر الصح عجزا واضحا في قدرتهم على تحمل المسؤولية. 

تدنى في مستوى الفهم القرائي والتعبير الكتابي. 

وها الصفات السابقة ليس من الصفات المتأصلة في شخصية المعاق سمعيا بل هي 
محصلة تفاعل بين الإعاقة واستجابات المحيطين به خاصة الأسرة الأمر الذي يدعو 
أهمية أن تكون الأسرة أو أحد أعضائها عضوا في فريق العمل متعدد التخصصات في 
الخطة التربوية الفردية. 

ويعتمد بناء مناهج الأطفال ذوي الإعاقة على معرفة خصائص هؤلاء الأطفال» 
فالأطفال ذوي الإعاقة السمعية الشديدةء يختلفون في احتياجاتهم عن الأطفال ذوي 


e 


أ شد التربوية ألفرد ية سان العوق تت ) 


لحور الأول : الخطة التربوية الفردية (المدخل والتطبيق والمعوقات) 

الإعاقة المتوسطة أو البسيطةء وكذلك الأطفال ذوي الصمم ما قبل تعلم اللغة يختلفون 
في احتياجاتهم عن الأطفال ذوي الصمم ما بعد تعلم اللغة وهكذاء وبالتالي فنحن بحاجة 
أولا إلى معلومات أولية عن الفئة التي نتعامل معها بشكل عام» حتى نتمكن من السير 
قدما في بناء المنهاج. 

المحورالثاني: قیاس مستوی الأداء الحالي 

-١‏ المفهوم و المتطلبات 

يعتبر قياس مستوى الأداء الحالي حجز الزاوية في تقييم وتشخيص الطالب الأصم / 
ضيف السمع » وتهدف هذه العملية إلى معرفة نقاط القوة ونقاط الضعف في أداء 
الطالب » باستخدام مقياس أو أكثر من المقاييس التي تقيس المهارات الأكاديمية و 


السلوكية المختلفة (العقلية/الأكاديمية/الاجتماعية/الإكلينيكية/النفسية...الخ) في كل بعد 


من الأبعاد المخظلفة التي يتضمنها محتوى المنهاج الخاص وهذا ما يعرف «بالتشخيص 
التكاملي» الذي يقوم به فريق متخصضص متكامل حسب مااتتطلببه مشكلة الطالب 
وإعاقته ولمزيد من الفعاليّة لهذا التشخيص التكاملي» لابد من توافر مجموعة من أنظمة 
تقييم مستوى الأداء الحالي» متها : 
أ) متطلبات لابد من التأكد منها قبل التقييم مثل:- 
ه الجوانب القانوتية والتشزيعية المرتبطة بأهلية الطالب لخدمات التربية الخاصة 
مثل موافقة ولي أمر الطالب ذو الإعاقة على نتائج التقييم التي من الممكن أن 
تؤدي بالطالب إلى مؤسسات التربية الخاصة (معاهد/برامج/مر اكز /...الخ). 
ه معلومات حول مدى معرفة الطالب وذويه بقوانين ومفاهيم الخطة التربوية 
الفردية وما تعنيه من مستقبل للطالب. 
ه موافقة ولي أمر الطالب أو الجهة المعنية على استخدام الاختبارات 
والفحوصات وإجراءات وأدوات تقييم معينة. 


الخطة 059ف في مجال الوق السمعي 


الفصل الات : الخطه النعلسميه الغرديه: الأجراءات وخطوات المنهاجح 
ب) البروفيل الشخصي للطالب 
ه اللغةء(اللغة المستخدمة في المنزل مع الطالب بلغخة التواصل المفضلة 
له شفهي /يدوي/ کلي ) 
ها اللتظق. 
٠‏ السمع. 
٠‏ الإبصار. 
٠‏ استخدام اليدين» وخاصة اليد المستخدمة في الكتابة. 
ه٠‏ التوازن الحركي العام» الدقيق. 
٠‏ العوامل الثقافية والاجتماعية. 
ج) معلومات حول أدوات التقييم المشتخدمة 
٠‏ الاختبار/المقياس( اسمةء مكوناته» طريقة استخذامه). 
٠‏ المعايير المستخدمة في اختبارات التقويم مثيل المعايير اللصفية» المرجعية» 
المحك...الخ. 
د) الأشخاص المؤهلين والمرخص لهم لاسنتخدام وتطبيق الاختبارات وإعداد 
التقارير لإصدار التوصيات والقرارات. 
. إعدادهم الأكاديمي 
ه الكفايات المهنية التي يتملكونها . 
- أهداف تحديد مستوى الأداء الحالي 
تهدف عملية تحديد مستوى الأداء الحالي إلى ما يلى:- 
ه التأكيد على أن أي طفل من الأطفال حتى لو كان ذو إعاقة يمتلك 
العديد من القدرات. 
٠‏ تحديد مستويات الأداء المتوقعة بناء على قدرات الطالب. 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي ) 


المحور الأول : الخطة التربوية الغردية المد خل والتطبيق والمعوقات) 
ه تحديد الإعاقات المصاحبة لدى الطالب (سواء كانت حسية أو حركية أو 
لغوية... الخ) ومدى تأثيرها على مشاركة الطالب في الخطة. 
ه تحديد استراتيجيات التدريس وطرق/ فلسفات التواصل المفضلة و الملائمة 
للطالب. 
ه اتخاذ قرارات على نحو أفضل فيما يتعلق بأبعاد الخطة التربوية الفردية. 
)٣‏ مراحل عملية قياس مستوى الأداء الحالي 
أن عملية قياس مستوى الأداء الحالي تمر بمرحلتين هما:- 
أ. مرحلة التعرف 
يمكن التعرف على مستوى أداء الطفل عند تسجيله للمرة الأولى في المركز أو 
البرنامج» من خلال الأشخاص الذين لهم معرفة سابقة بالطفل» والحصول منهم على 
معلومات ذات علاقة بالطفل (نقاط القوة والضعف) “وتتميز هذه المرحلة بعدة 
خصائص من اهمها ما يلي: 
- توفر الآراء والبياناتا عن الطفل كأساس للمعلومات. 
- المعلومات في هذه المرحلة هي معلؤماث عامة إجمالاء رالا تتعلق بالتفصيلات. 
- يتم جمع المعلومات عن طريق المقابلات المنظمة وأدوات القياس السريعة. 
- هذه المعلومات قرصضة للتعرف على بعض المعلومات عن بيئة الطفل وظروفه 
العامة (من حيث الاتجاهات والتوقعات والخبرات التعليمية السابقة). 
ب) مرحلة التقییم A5۰۴۸۲‏ 
تعد هذة المرحلة أكثر دقة من المرحلة الأولى» حيث يتم من خلالها التأكد من صحة 
المعلومات التي تجمعت في المرحلة السابقةءوتتميز هذه المرحلة بأنها تعتمد على 
القاس قمباشس فقذرآت الطفل بذلا من الإغتباة على الإر اء والأحكام الغامة والبيانات 
السابقة. 
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الفصل الثالث : الخطة التعليمية الفردية: الإجراءات وخطوات المنهاج 
ففي هذه المرحلة يتم معرفة الفقد السمعي وتشخيصه والذي يعد من المحاور 
الأساسية للتدخل والحد من الآثار الناجمة عن الإعاقة السمعية وتحديد احتياجاته 
التربوية والطبية والمكان التربوي الملائم له 
حيث تعتبر عملية التقييم عملية هامة في مجال التربية الخاصةء حيث تشن 
على كافة العناصر والمكونات ذات العلاقة بالطفل وأسرته وذلك باستخدام اختبارات 
رسمية أو غير رسمية 
وبالتالي يمكن استخلاص الأهداف العامة لتقييم ذوي الإعاقة السمعية:- 
-١‏ الكشف وما يتطلبه من إجراءات بهدف الاكتشاف المبككر لذوي الإعاقة 
السمعية الذين يحتاجون خحما تر ةق اة 
۲- التشخيص وما يتطلبه من آإجراءات وأدؤات لتخذيد نوع العقد السمعي ودرجته 
وذلك بتضافر جهود.فريق عمل متعدد التخصضات. 
۳- الخيار التربوي الملائم في ضوء نتائج الكشف والتشخيص» وموافقة ولي أمر 
الطفل. 
٤‏ - التخطيط للبرنامج الملائم للطفل في ضتوؤء حاجاته وقذراته. 
-٥‏ تقييم ومتابغة لبرتامج الطفل ومدى ملائمته لقدرات الطفل واحتياجاته في 
ضوء نتائج البرنامج التربوي الفردي وجهود فريق العمل متعدد التخصصات 
في معهد/ برنامج الطفل. 
وبالرغم من أهمية عملية التقييم» إلا أنه سوف تكون أكثر فائدة إذا قام بها اختصاصيين 
ذو معرفة بالإعاقة السمعيةء وأن تطبق الاختبارات من أشخاص مؤهلين دون الاعتماد 
على دور الأخصائي النفسي فقط بل يجب تفعيل دور معلم الصم وضعاف السمع 
وفريق العمل متعدد التخصصات. 
ويوجد بعض المحاور ذات علاقة بعملية التقييم › منها ما هو مرتبط بعملية قياس 
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الحور الأول : الخطة التربوية الفردية المد خل والقطبيق والمعوقات) 
٠‏ أهمية قياس السمع 
إن معرفة حدة السمع في سن الطفولة المبكرة لها أهمية خاصة لأن هذه 
المرحلة هي مرحلة بناء اللغة وتطورها والتي تعد بمثابة اللبنات الأولي للمراحل 
القادمة» وبالتالي فأي ضعف أو قصور في السمع سيؤثر بلا شك في نمو اللغة 
وحصيلة الطفل اللغوية. 
ومما لا شك فيه أن عملية تعليم المعوق سمعياً تحتاج إلى وقت طويل لتعلم 
اللغةء وهذا يتوقف على دافعية المعوق» ودرجة الفقد السمعي» ووقت حدوث الإعاقةء 
وقدراته العقلية › الخ ونظراً لأهمية استغلال البقايا السمعيةء فإن ذلك يتوقف على 
كفاءة عملية القياس قلسمعي لتحديد درجات الفقد_السنمعي لكل أذن على حده عبر طرق 
قياس السمع المختلفة سواء الهوائي أو العظمي» أو ضغط الهواءء الخ» ومدي الحاجة 
إلى المعينات السمعيةء وبرامج التَعليّم والتدريب الملآئمة ٠‏ 
ويمكن استخلاص أهداف 'عملية القياس فيّما يلي ": 
تحديد أهلية المعوق السنمعي إلى خدمات التربية الخاصة . 
- تحديد نوع وذرجة الفقد اللمعي: 
- تحديد احتياجات المعوق سمغياء 
- تحديد المكان التربوي الملائم لنوع ودرجة الفقد السمعي ٠‏ 
٠‏ إجراءات القياس السمعي 
قبل قيام أخصائي السمع بفحص السمع للمعوق سمعياً يجب توافر عدة إجراءات 
لتجبيز الفرد لاقياس السجي» ومتها : 
-١‏ يجب الحصول على موافقة ولي الأمر على إجراءات القياس والتشخيص ٠‏ 
۲- استقبال المفحوص والترحيب به وخلق جو من الألفة بين الأخصائي والمفحوص 
(تهيئة نفسية): 
۴- قيام الأخصائي بفحص الاأذن والتأكد من سلامتها . 
۲ الخطة 371153 في مجال العوق السمعي 


الفصل الشالث : الخطة التعليمية الفردية: الإجراءات وخطوات المنهاح 
“٤‏ تعريف المفحوص بالاختبار وطريقة إجرائه. 
-٥‏ تعريف المفحوص ما الذي يجب عليه أثناء سماع الصوت (تعليمات الاستجابة 
لمصدر الصوت) ٠‏ 
٦‏ - أن يتم القياس السمعي في غرفة القياس المخصصة لذلك ٠‏ 
۷- إتاحة الفرصة للمفحوص أن يجرب وضع سماعات القياس على أذنه وتعليمات 
سماع الأصوات ٠‏ 

۸- أن يقتنع المفحوص بأهمية إجراء الاختبار ٠‏ 

۹- أن يستجيب المفحوص لتعليمات الأخصائي ٠‏ 

-٠١‏ التأكد من استجابة المفحوص للأصوات التي يسمعها بدقةء وللتأكد من ذلك 
يراعي الأخصائي أهمية إعادة القياس للتأكد من موضوعية المفحوص دون 
خداع ۰ 

-١١‏ إبعاد أو إزالة أيمشتتات داخل غرفة قياس المع 

-١‏ التأكد من تركبب جلما غاب القاس على أذن المفيوظل بإ جكاء. 

۳- التأكد من أن المفخوص يسمع عند كلكرذرجة وذلك أبتكرار العملية. 

٤‏ - يفضل إجراء القياس صباحا. 

°- يفضل ألا يستغرق القياس السمعي أكثر من )٠١ : ٥(‏ دقائق حتى لا يشتت 
انتباه المفحوص ٠‏ 

٠ يجب أن تتم عملية القياس السمعي والتشخيص من قبل متخصصين مؤهلين‎ -١ 

۷- يجب وضع المفحوص تحت الملاحظة - عند الحاجة - لمدة فصل دراسي 
على الأقل وذلك بغرض التحقق من خسن نتائج القياس لوضع التلميذ في 
المكان المناسب ٠‏ 

دور الأخصائي السمعي 
يقوم الأخصائي السمعي بالعديد من الأدوار تترجم في خدمات تتوقف على 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي 


المحور الأول : الخطة التربوية الفردية (المدخل والتطبيق والمعوقات) 
المكان الذي يعمل فیهء ویشیر فلور )۴!٥Wer,1994(‏ کما ذکرها الزریقات (۲۰۰۲۳)إلى 
أن الأخصائي السمعي يقدم العديد من الخدمات منها ما يلي : 

6 كف :Screening‏ 
في هذه العملية الكشف يستخدم الأخصائي السمعي إجراءا ت ومقاييس مقننة بهمدف 
تحديد الأشخاص الذين يعانون من مشكلات في السمع والتواصل والذين من المفروض 
أن يخضعوا إلى إجراءات تشخيصية» لذلك يجب أن يطبق إجراءات كشف سمعية 
على الأطفال حديثي الولادة أو قد يكشف الأخصائي السمعي عن الأطفال الذين يعانون 
من إعاقة سمعية مرتبطة ببعض الأمراض المعروفة فقط. 

:Diagnosis/evaluation مييقئلll التشخيص/‎ ٠ 
الأطفال الذين يظهر ون أعراض اضطرابات التواصل على الاختبارات الكشفية أو‎ 
الذين يراجع بهم أسرهم الأخصبائيين ذوي العلاقة أواختى يراجعون بأنفسهم مختصين‎ 
يجب أن يخضعوا لعملية جهع بيانات شاملة وإجراءات تشتخيصية. ويكون الهدف هو‎ 
تحديد مدى تأثير الإعاقة على الأنشطة» ووصف طبيعة ونمدى الإضطراب واققراح‎ 
خطوات العلاج.‎ 

:Treatment جںlعll‎ o 
في هذه العملية يقوم الأخصائي السمعي بتقذيم خدمات المعاق س میا‎ 
على تحقیق تواصل جید مع' البيئة المحيطةء واستراتيجيات تعويضية»ء والتقليل ما أمكن‎ 
من معيقات التو اصل.‎ 

:Counseling ڌiشرإl‎ e 
بالرغم من اعتقاد البعض أن دور الأخصائي هو دور طبي في المقام الأول › إلا أن‎ 
دورة فى مجال التربية الخاصة دورا متعدد حيث يقدم الأخصائي السمعي نوعين من‎ 
الخدمات الإرشادية الأولى متصلة بمساعدة الأشخاص الصم /إضعاف السمع على‎ 
معرفة وإدراك الجوانب الضرورية التي تحتاج إلى مساعدة مثل الحاجة إلى العلاج‎ 


 يعمسلا الخطة التربوية الفردية في مجال العوق‎ ٤ 


النصل الثالث : الخطة التعليمية الفردية: الإجراءات وخطوات المنهاج 
النفسي والتوجيه المهني والتربية الخاصة وغيرها. أما الخدمة الثائية فقشتمل على 
مساعدة الأسر والآخرين القائمين على تقديم الرعاية للعب أدوار التواصل مع الشخص 
المعاق سمعيا و تطبيق أهذاف علاجية. 

:Consultation ةرڙlشتiصlلl‎ e 

هذه الخدمة موجهة للأشخاص المهنيين الآخرين» ويقدم الأخصائي السمعي نوعين من 
الاستشارة؛ الأولى تقدم لمساعدة المهنيين الآخرين بهدف مساعدتهم على المشاركة 
بفاعلية أكثر في تقديم الرعاية للشخص الذي يحتاج إلى رعاية › والنوع الثاني من 
الاستثارة هو أكثر عموميةء ويهدف إلى تعزيز الفهم العام لاضطرابات التواصل لدى 
الأخصائي المهني بهدف مساعدة الأطفال والكبار على مشكلات النطق واللغة والسمع 
ذييم. 
وفي حالة موافقة ولي أمر الطالب على إجراءات التَقَييموذلك يجب إطلاعه على نتائج 
المستوى الحالي للاأداء التربوؤي للطالب» وتبليغه بنتائج التشنخيص وان الوالدين يفهمون 
تلك النتائج وأتاحه»ء والقزار الذي تم الوصول إليه من قبل الفريق متعدد التخصصات 
بتطبيق الاختبارات والمقاييس على المعاق سمعيا بالطرق التي نتناسب مع إعاقتقه 
لتحديد المشكلة ومن ثماتخاذ القرار المناسبٌ لوضع المعاق سقعياء ويجب أن يتوفر 
في اختبارات وأدوآت التقييم الاعتبارات الثقافية والاجتماعية للضم /إضعاف السمعء 
وعمره الزمني ٠١‏ الخ٠‏ › ويجب أن نثأكد من أن الوالدين يفهمون النتائج الخاصة 
بالتعليم ويحصلون على فرص كافية لطرح التساؤلات» فمن الضروري أن نترك لهسم 
مساحة للتعبير عن وجهات نظرهم الخاصة حول احتياجات الطفل خصوصافي 
المتزل. 
؛) أدوات قياس مستوى الأداء الحالي: 
تعتمد المعلومات التي تعطي مؤشرا لنقاط القوة والضعَّف لمستوى أداء الطالب على 
أدوات القياس التالية: 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمحي 


المحور الأول : الخطة التربوية الفردية المد خل والتطبيق والمعوقات) 
)١(‏ الاختبارات: 
وتنقسم إلى مجموعتين: 

٠‏ الاختبارات ذات المعايير المرجعيةء والتي تركز على مقارنة أداء الطالب بأداء 
الذين تشابه ظروفه في المستوى العمري والذكاء والمستوى الدراسي» ومن 
هذه الاختبارات مقياس ستانفورد - بينية»ء ومقياس فنيلاند للنضج 
الاجتماعي... الخ «وتتصف الاختبارات المرجعية المعيار بالموضوعية 
لاحتوائها على معايير مسبقة لتصحيح الاستجابات وتسهم في الحصول على 
مؤشرات تفيد في تطبيق اختبارات أكثر دقة ولا تعتمد على الأحكام التي 
يصدرها المحكمون كما في أدوات المسح العام. 

ه الاختبارات ذات المحكات المرجعية: وفي هذا النوع لا يقارن الطالب 
بالاخرين» وإنما يكون الاهتمام على مدىاتمكن الطالب من محتوى معين 
ويمتل طريقة (الاختبار القبلي س التدخل س الاختبار, البعدي) مثل مقياس 
مهارات القراءةء ومقياس المهارات العدديةء ومقيتاس المهارات اللغوية. 
وبالتالي» تقوم هذه'الاختباراتا إعلىئ مقارنة أداء الطالب مع مقدار ما يتوقع منه 
على معيار (محك) قد حدده المعلم من قبل. 

وبصفة عامة»استخدام هذه الأختبارات في قياس الأداء الحضالى يسهم فيما 
يلي: 

٠‏ توفر هذه الاختبارات والمقاييس نوعين من المعلومات (معلومات وصفية عن 
سلوك الطالب ومستوى الأداء المتوقع منه ‏ معلومات كمية). 

ه تعمل على تقديم صورة عن المهارات التي ينجح الطالب في أدائهاء وتمثشل 
جوانب القوة لديه والمهارات التي يفشل في أدائها وتمثل جوانب الضعف لديه. 

٠‏ تمكن المعلم من إعداد أهداف تربوية مشتقة من الفقرات التي يفشل الطالب في 
أدائهاء وتساعده في إدراك مدى إتقان الطالب لكل هدف تعليمي»› حيث 
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يفترض أن يتم اختيار الأسئلة أو كتابتها بحيث يعكس محتواها الأهداف التي 
نرید قیاسها. 

٠‏ يستطيع المعلم من خلال استخدام الاختبارات التحقق من فاعلية أساليب 
التدريس المستخدمة في تنفيذ تلك الأهداف» عندما يقارن أداء الطالب على 
الفقرات التي فشل فيها قبل عملية التعليم وبعدهاء وهذا يتطلب تحديد نظام 
لتصحيح أداء الطالب على أبعاد محتوى البرنامج التعليمي. 

)۲( الملاحظة: 

تعتبر الملاحظة أسلوبا هاما في عملية التقييم بل هي حجر الزاوية في التدريس القائم 
على تحليل المهمة» حيث تعد بمثابة النظرة التشخيصية للطالب وتقديم معلومات دقيقة 
وبقدر كبير من التفاصيل عن المهارة المراد تقييْمها والملاحظة قد تكون منظمة أي 
يكون الطالب على وعي بهاء وقد تكون ملاحظة غير مّنظمة. 

ويكمن الهدف الرئيسي للملاحظة في وصف سلوك الطالبك في ضوء ما يستطيع وما 
لا يستطيع عمله» وللملاحظة فوائد عديدة منها: 

ه أنها قياس للسلوك الفعلي للطالبا. 

٠‏ يمكن للمعلم الخصول بواسطتها على معلومات كثيرة-عن أداء الطالب من 
حيث حدوت السلوك أو مدي استمزاره. 

٠‏ تعتبر الملاحظة ملائمة للاستخدام مع الطلاب الصغار» أو ذوي الإعاقة خاصة 
الصم/ضعاف السمع بسبب قلة استجاباتهم وعدم تعاونهم عند استخدام 
الاختبارات اللفظية . 

(۳) المقابلة: 

المقابلة عبارة عن محادثة هادفة تستخدم في الغالب عندما تكون أدوات التقييم 
والأساليب الأخرى غير كافية أو يستحيل استخدامهاء وتؤدي المقابلة إلى مزيد من 
المعلومات عن الطالب» ويمكن إجراء المقابلة مع شخص واحد أو مع مجموعة 
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أشخاص» وبالإمكان مقابلة الشخص المستهدف مباشرة أو جمع معلومات عنه من 
خلال مقابلة أشخاص يعرفونه جیدا مثل الأهلء المعلمين....الخ» والمقابلات ایا اما 
أن تكون رسمية (محددة مسبقا وتعليمات إجرائها موحد) »وأما أن تكون غير رسمية 
(تعتمد الأسئلة المتضمنة فيها على طبيعة استجابات الشخص)» ولضمان تقديم 
معلومات ذات قيمة عن مستوى أداء الطالب» أكدت التوجهات الحديثة على صعيد 
التقييم التربوي - النفسي في ميدان التربية الخاصة على ما يلي:- 


استخدام أدوات التقييم التي تخلو من التميز ضد المفحوص بسبب إعاقته. 
تطبيق الاختبارات بلغة المفحوص أو بطريقة التواصل التي يستخدمها مثل لغة 
الإشارة للصم أو برايل للمكفوفين: 

أن يتمتع الاختبار المستخدم بالصدق فيما تعلق بالأهداف المحددة التي يتم 
استخذامة من أجلها: 

يقوم أخصائيون/ 'مدربون بتطبيق الاختبارات وفقاللتعليمات التي ينص عليها 
الاختبار. 

يجب اختيار الاختبارات التي تعطى”ضنورة حقيقية عل مواطن الضعف 
ومواطن القوة لدى المفحوص في جميع جوانب الشخصية والمهارات 
الأكاديمية واللغوية وغيرها. 

عدم الأكتفاء بتطبيق اختبار واخد للخكم على مستوى الطالب. 

تحلى فريق التقييم بأخلاقيات المهنة مثل عدم التحيز ضد المفحوص على 
أُساس الثقافة أو العرق...الخ. 

استخدام أسلوب التقييم الشمولي الذي يقوم به فريق متعدد التخصصات. 
ا على جمع لسو مات ذات العلاقة الوثيقة بالعملية التربوية مثل 
الأهداف التعليمية قصيرة اج والأهداف طويلة المدى. 
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ه٠‏ دراسة وتحليل البيئة واستجابات الطالب وكيفية تأديته للمهارات المختلفة. 
في ضوء ما سبق › يتضح أن عملية التقييم عملية متعددة الخطوات تهدف إلى 
لتعرف على الأطفال الذين يشك بأنهم يعانون من صعوبة ما تعوق أدائه 
الأكاديمي (ع«نمءءإء8) ثم التعرف على نوعية ودرجة الصعوبة واحتياجاته"' 
نقاط القوة / الضعف" (۲٣٠ءءعءءA)»‏ ثم تحديد البرنامج / الخيار التربوي 
المناسب"معهد/پرنامج دمج/ فصل عادی (۸۲٤۲۳٥ه۴1)ء‏ ثم تحديد البرامج 
التربوية المناسبة (ع«iصصهةءعه۴۲).‏ وأخيرا تقويم فاعلية البرامج التربوية 
المقدمة" أو إجراء تعديل فى برنامج الطفل" (0۸:ة ں1 ۷ع). 
)١(‏ فريق العمل متعدد التخصصات 
قد تم الإشارة إلية من حيث أعضائه ومسئولياته فى الفصل الثاني. 
رابعا: الخطة التحليمية الغردية 
تشكل الخطة التعليمية الفردية الجانب التنفيذي للخطة التربوية. الفردية» فبعمد إعداد 
الخطة التربوية تكتب الكل التعليمية ألفرذية, والتي تتضنْمن هدفا واحدا فقط من 
الأهداف التربوية الواردة في الخطة التربوية الفردية للطالب الأصم / ضعيف السمع . 
فكل هدف تعليمي في الخطة التربوية الفردية , ينبغي أن تطور له خطة تعليمية فردية 
ولضمان نجاح تحقيق الهدف» يجب على المعلم إدراك أهمية تحليل المهارة أو تحليل 
المهمة» وذلك بتحديد المهمة التعليمية بدقة» و عمل قائمة بالخطوات التي يتشكل منها 
الهدف التعليمي. 
وبصفة عامة › تعد الدقة هي أكثر ما يميز الخطة التربوية الفردية عن الخطة التعليمية 
الفردية . فالخطة التربوية الفردية تمثل خطة عامة للتدريس الذي سيتلقاه الطالب, وأن 
لۇلى أمر الطالب دورا فيهاء في حين أن الخطة التعليمية الفردية هي أداة تتفيذ الخطة 
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التربويةءأي تنفيذ لأحد أهدافهاء والمعلم هو العنصر الأساسي فيهاء حيث أنها تتضمن 

ترجمة الأهداف قصيرة المدى إلى دروس شهرية/ أسبوعية / يومية ( راجع شكل رقم 

)١‏ وبغير ذلك , فلن يصبح التعليم الفردي واقعاً ملموساً في الخيار التربوي الملائم 
لقدرات واحتياجات الطالب . ولأن الخطة التعليمية الفردية تركز على أهداف تعليمية 
محددة , فهي تتطلب بالضرورة تحديد الخطوات الانتقالية الفرعية . وما يعنيه ذلك هو 

ضرورة تجزئة وتحليل الأهداف التي تشتمل عليها الخطة التربوية الفردية . 

حيث تتطلب الخطة التربوية خطة مكتوبة من فريق عمل متعددة التخصصات 
تبلور للاحتياجات الفردية » وفي اجتماع 18۴ يحدد فريق العمل هدفاً واحدا قصير 
المدى على الأقل لكل هدف سنوي» وتتكون الأهداف من بيانات رئيسة» ولابد من 
الحصول على تصريح من.الآباء للأهداف التيإيتم إضافتها أو حذفهاء بينما تعد 
الأهداف قصيرة الأجل ا خظوات تلجت اتخانها لكوك علي أهداف محددة» ويمكن 

إضافتها إلى اختيار المعلم: 

وتسمى عملية تجزئة الهدف إلى العناصر الفرعية التي يتكون.منها عملية تحليل 

المهمةء ولهذه العملية فوائد منها ما يلي:- 

أ- تطوير خطط تدريسية متسلسلة تنفذ وميا أو أسبوعيا : 

ب- تحديد ما ينبغي تعليمه للطالب في ضوء قدراته واحتیاجاته. 

ج- مساعدة المعلم على تتفيذ التدريس بطْرَّقة متسلسلة منطقياً ( التخطيط للدرس). 

د- عملية التشخيص التعليمي( أي تحديد المهارات التي يستطيع الطالب تأديتها 
والمهارات التي لا يستطيع تأديتها ) التي أستخلصها فريق العمل من سجل الطالب 
ونتائج الاختبارات. 

في ضوء ما سبق» نؤكد على أنه ليس ممكناً فصل عملية تحليل المهارات عن صياغة 

الأهداف السلوكية , فتحليل المهارات يساعدنا في تحدد الخطوات الضرورية لتحقيق 
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الأهداف المنشودة . فالطالب الأصم / ضعيف السمع قد يواجه صعوبة في تحقيق 
الأهداف إلى العناصر التي تتكون منها فاحتمال تحقيق الطالب لها يصبح أقل»ء فعملية 
تحليل المهارات هي الأداة الأساسية في التعليم الفردي . فمعظم الأطفال العاديين 
يستطيعون تأدية المهارات المعقدة من خلال ملاحظة الآخرين أو بوساطة بعمض 
التوجيهات الجسدية أو اللفظيةء ولكن الطالب الأصم / ضعيف السمع قد لا يستطيع 
الاعتماد على التقليد ليتعلم تأدية المهارات المختلفة ولهذا تتطلب عملية تعليم الطالب 
الأصم / ضعيف السمع تربيته تكييف المناهج والطرائق والمواد التعليمية لتتلاءم مع 
قذراقه و لمگافاقت. وعذا غا ياه كرا من العفين عر الوهن ق ضلا عن 
المشكلات المرتبطة بتطبيق مناهج التعليم العام في معاهد الأمل وبرامج الدمج للصم 
وضعاف السمع. 
بالإضافة إلى ما سبق“ "وتساعدنا عملية تحليل المهارات/في الإجابة عن الأسئلة 
التالية : 
-١‏ ما هي المهارات التي يحتاج الطالب الأصم / ضعيف السبمنع أن يتعلمها ؟ 
- ما هي الأجزاء التي يواجه الطالب الأضتم / ضعيف السمع صعوبة في تأديتها ؟ 
-٣‏ ما هي التعديلات /الموائمات التي قد تكون ضترورية ليستطيتع الطالب الأصم | 
ضعيف السمع تأدية مهمة ما؟ 
؛٤-‏ ما هي بعض الخيارات الممكنة في حال عدم إمكان الطالب الأصم / ضعيف 
السمع تأدية المهارة ؟ 
وعند الحديث عن تحليل المهارة › فإن ذلك يتطلب من المعلم اختيار أساليب التدريس 
والوسائل والأنشطة التعليمية التي تسهم فى تفعيل العملية التعليمية حيث يتطلب تنفيذ 
الأهداف المخطط لها والتي تشكل في مجملها المنهاج الفردي للطالب , أن تستخدم 
أساليب وطرقا تتفق وتتناسب مع خصائص الطالب الأصم / ضعيف السمع وحاجاته 
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وميوله وقدراته وسرعته في التعليم , وتتفق مع طبيعة المشكلات التي يعاني منها 
بهدف معالجتها وتحقيق التقدم المطلوب في أدائه وتحصيله. 
ونظرا لطبيعة الصم فقد أكد العديد من الباحثين على أهمية إتباع 

إستراتيجيات, وطرق تدريس, ووسائل تعليمية وتقنية حديثة, بل وفنيات تربوية خاصة 
تتناسب معهم , حيث أنهم لا يتعلمون بالضرورة على نفس المنهاج الخاص بالسامعين, 
ولا يستطيعون اكتساب القراءة بالطريقة التقليدية ٬لذلك‏ تعد عملية التدريس للطالب 
الأصم / ضعيف السمع عملية متشابكة وأكثر تعقيدا, لذلك فهي تحت اج إلى معلم 
متخصصن بيستلك السار ات الث وعية خاصدة ذات العلاقة بظبغات وطرق التو لمل 
وأساليب واستراتيجيات التدريس بشكل يسمح بتوفير بيئة تعليمية مناسبة تساعده على 
تحقيق التواصل الفعال مع التلاميذر الصم وهذاإبذورة سشينعكس بصورة إيجابية على 
اكتساب الصم/ ضعاف السمع٬للمعلومات,‏ والمهارات, والمفاهيم, والاتجاهات, والقيم . 
وبالتالي» يعد الجانب الأساتتي الذي يساعد في اختيار طرآيقة وأسلوب التدريس للطالب 
الأصم / ضعيف السمعهو تحديد الأداء الحالي, حيث يساعدتا بشكل كبير في فهم كافة 
لأداء الطالب وطريقته في الاستجابة والتعلم ,وبالتالي تحديد الأنشطة التي تلبي 
احتياجاته وتنسجم مع مستوى دافعيته وتحسنها وتتفق مع قدراته . 
ومما يساعد المعلم قي تحقيق الهدف التعليمي» استخدامه لوسائل تعليمية يتوافر فيها 
عدة أسس ومبادئ بحيث تعمل معا كمنظومة واحدة» وفي مجال تعليم الصم / ضعاف 
السمع يجب على المعلم اختيار الوسيلة التي :- 

٠ه‏ تتلاعم مع خصائص الطلاب. 

ه تعتمد مبدأً التدرج في عرض محتواها . 

٠‏ تعمل على ننفيذ إستراتيجية التدريس. 

٠‏ تسهم في تحقيق الأهداف التدريسية. 
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ه تجذب انتباه الطالب. 
۵ يسهل استخدامها. 
* تكون قليلة التكاليف وذات الفائدة العالية . 
٠‏ تساعد على ملاحظة الشفاه وحركات الفم وتعبيرات الوجه . 
٠‏ تساعد على فهم الإشارات اليدوية والهجاء الإصبعي. 
٠‏ تعتمد على حاسة البصر للحصول على المعلومات. 
٠‏ تسهم فى تنمية القدرات العقلية مثل التفكير والتخيل والإدراك. 
٠‏ تعطى الطالب الوقت الكافي للاستفادة منها. 
٠‏ تساعد على قراءة / رؤية الصور والتعامل معها . 
٠‏ تستخدم برامج الوسائط المتعددة التي ترك على الرؤية. 
ه تستخدم المواقفا إو العروض التوضيحية: 
٠‏ تستخدم المجسماتوالأشكال التوضيحية ٠‏ 
٠‏ تستخدم أسلوب التعليم المبرمجإعن طزيق شرائط الفيديو. 
٠‏ تعتمد على لغة الإشارة في تمثيل؛ الكلمات والمفاهيم والأفكار. 
٠‏ تساعد في الحصول على التغذية الراجعة . 
٠‏ تركز على لقطات الفيديو فقي المواقفة التعليمية المختلفة. 
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احور الأول : الخطة التربوية الفردية المدخل والتطبيق والمعوقات) 
شکل رقم ( ۱ ) 


e 


FED 
الخطة التربوية الفردية‎ 
المد خل والتطبيق والمعوقات)‎ 


الأهداف التعليمية 


مجالاتها ومتطلبات تحديدها في الخطة الفرديۃ 


الفصل الرايح : الأهداف التعلسمية :مجالاتها ومتطلبات تحديدها 


الفصل الرايع 
الأهداف التعليمية :مجالاتها ومتطلبات تحديدها في الخطة الفردية 

يتناول هذا الفصل عدة محاور هامة لفريق العمل متعدد التخصصات » ولمعلم التربية 
الخاصة الذي يريد فى تفريد خطة فردية للطالب › حيث يعد هذا الفصل بمثابة خارطة 
طريق للمعلم تساعده في صياغة هدف الخطة وشروط الصياغة والأخطاء الشائعة 
ومتطلبات تحديده في الخطة الفردية للطالب الأصم / ضعيف السمع» وبيان ذلك فيما 
أولا: تحريف الأهداف التريوية 
يعتبر تحديد الأهداف الخطوة الثانية ‏ بعد تحديد الحاجاث ‏ في بناء مناهج ذوي 
الإعاقة »وأهم عنصر في الخَطة الفردية خاصة المتعلقة بالأهداف التربوية طويلة 
المدى والأهداف السلوكية قضيرة المذى: ويتم إعداذ الأهدآف طويلة المدى أولا لتغطى 
المواد الدراسية لعام دراتلي وتصاغ بعبارات عامة حول المَهارات المتمظة في 
المجالات التي تم تحديدها كمجالات ضعفت. 
وتعرف يحيى )۲٠١١(‏ الأهداف الثربوية بأنها هي وصضف لما يتوقع أن يكتسبه الطالب 
من مهارات ومعارف خلال سنة أو فصل دراسي من تقديم الخدمة التربوية له» وتسمى 
الأهداف بعيدة المدى. 
ثانسا : تعريف الأهداف التحليمية 
يمكن تعريف الأهداف التعليمية بأنها جمل تعبر بدقة ووضوح عن تغيير سلوكي» 
يتوقع حدوثه في شخصية الطالب نتيجة مروره بخبرة تعليمية في موقف تدريسي 
معين» بعد فترة زمنية محددة» أو هي وصف لما يتوقع أن يكتسبه المعاق سمعيا من 
مهارات ومعارف خلال مدة زمنية لتقديم الخدمات التربوية له 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السممي ا NM‏ 


المحور الأول : الخطة التربوية الضردية رالمد خل والتطبيق والمحوقات) 
وبالتالي فالهدف هو ما يصف السلوك المتوقع من الطالب الأصم /إضعيف السمع 
(المتعلم) الناتج عن التعلم ويستخدم في صياغته أفعال قابلة للقياس والملاحظة . 
فالا مجالات الآأهداف التحليمية 
صنف بلوم وزملاؤه الأهداف التعليمية إلى ثلاث مجالات هي : 

أ-المجال المعرفي : 
يتضمن المجال المعرفي الأهداف التي تؤكد على اكتساب المعرفة وفهمها والتفكير في 
كيفية تطبيقها وتحليلها وتركيبها . ويصنف بلوم أهداف هذا المجال إلى ستة مستويات 
»هي : 
المستوى الأول : التذكر : ويقصند به المواقف التي تؤكد على التذكر سواء عن طريق 
التعرف أو استدعاء واسترجاع المغلوقات» ومن الأفعال المشتخدمة في هذا المستوى: 


| یذکر ‏ يتعرف - يسمي کے یحدد ے یعدد يشير يضف ۔ یردد یسترجع 


یکتب ‏ يحفظ ‏ يغرض _ يختار- يعرف ى ..١‏ 
مال + ان قا الطالب ساط للخاقن بشغیا! 
المستوى الثاني :الفهم ويقصد به المواقف التي تتطلب من المتعلم التفسير والترجمة 
بناء على فهم أفكار معينة أو شروط مخددة/٠‏ ومن الأفعال المتتتخدمة في هذا 
المستوى: ١‏ ) 
یشرح ‏ يوضح ‏ یصف بأسلوبه 


يرجم يفسر - يميز يعلل. 
مثال ؛ أن يضف الطاب الحرم افك باسطوية أن بلحس الطاب عاضر ارين 

لذن تله ) 

المستوى الثالث : التطبيق ويقصد به قدرة الطالب على استخدام وتطبيق ما سبق 

تعلمه»في مواقف جديدة مماظة. ومن الأفعال المستخدمة في هذا المستوى: 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي 


الفصل الرابح : الأهداف التعليمية :مجالاتها ومتطلبات تحديدها 


عطاك أن برقب لظب اققات كر حا مشه 
المستوى الرابع : التحليل ويقصد به قدرة المتعلم على تحليل الفكرة أو المعلومات التي 
حصل عليها إلى مكوناتها الجزئية . ومن الأفعال المستخدمة في هذا المستوى: 

يقسم س يفصل - يقارن ‏ 


يتوصل - یمیز بین - ببرهن على صحة - يُجزئ - ... 


یستنتج ‏ یربط یفرق ‏ يحلل - يختار ‏ يحدد 


مثال : أن يحلل الطالب الكلمة إلى حروفها . 

المستوى الخامس: التركيب ويقصد به قدرة المتعلم على ربط عناصر أو أجزاء 
المعرفة لتكوين المعنى والقدرة جلى الإبداع والابتكاز. ومن الأفعال المستخدمة فى 
هذا المستوق: 

يبرهن يتنبا لالا انکر پل ایصمم یدل اہ يعيد البناء ‏ يكتب 


موضوعا مبتكرا ‏ يستخأص -يولفم ل يعیز 

مثال : أن يكتب الطالبقصة جيدة مبتكرة : 

المستوى السادس: التقويم ويقصد به قدرة المتعلم على تكوين بعض المعايير التي 

بواسطتها يمكن الحكم على فكرة معينة ومن الأفعال المستخدمة فى هذا المستوى: 

ققد ت یتر حکما تبقدم رأیا يدي رای - پبرر - بع ارض -یقرر _ 

يفاضل - يبين التناقص - يوازن بين .. 
مثال e a TTF‏ 

من خلال ماسبق يمكن ملاحظة ما يلي : 

ا/ قد تستخدم بعض الأفعال في أكثر من مستوى من المستويات المعرفية .ويتوققف 
ذلك على صياغة بقية الهدف . 


الخطة التربويه الغردية في مجال العوق السمعي 


المحور الأول : الخطة التربوية الفردية المد خل والتطبيق والمحوقات) 

مثال - أن يصف المتعلم ملامح المعاقين فكريا .(فهم) 
- أن يصف المتعلم الأماكن الجبلية في خريطة شبة الجزيرة العربية .(تحليل) 

/ يمكن أن نصل بالمتعلم إلى جميع مستويات المجال المعرفي في درس ما إذا كان 
محتوى الدرس يسمح لنا بذلك . 

۳ / عند صياغة الهدف في المجال المعرفي يجب صياغة سؤال عليه في مرحلة 
التقويم وذلك للتأكد من صحة صياغة الهدف ومدى إمكانية تحققه في الحصة › 
ويكون ذلك من خلال تحويل الفعل السلوكي من صيغة (المضارع)إلى صيغة 
(الأمر) . 

مثال : أن يعدد الطالب ثلاثة من أركان الإسلام . 

س : عدد ثلاثة من أركان الإشلام . 

قائمة ببعض الكلمات التي شبتخدم بكثرة في صياغةالأسئلة (المجال المعرفي ) 


ماڈا یمکن آن بحت د اگتب موضو غا منتگرا ...الخ 


الفصل الرابح : الأهداف التحلسمية :مجالاتها ومتطلسات تحديدها 


* في مجال التقويم : 
ادل برأيك ‏ أيهما أفضل 
ب- المجال النفسحركي (المهاري) 
يشمل هذا المجال الأهداف التي تعبر عن مهارات الأداء: اليدوية والحركية كالسباحة 
والرمي .....الخ 
مثال : أن يصلي الطالب أمام زملائه بطريقة صحيحة . 
يعتبر هذا الهدف مهاريا إذا مارسه الطالب في نفس الحصة وقاسه المعلم في نهاية 
الحصة . أما إذا كان قد سبق دراسته بزمن يصبح هدفا معرفيا لا مهاريا . 
وقد صنفت (اليزابيت سمبسون) المجال المهاري إلى سبعة مستويات »وهي : 

...  لزعی مستوى الإدراك: .وض أفمالچا: یختار كوف‎ -١ 

1“ مستوى التهيؤ: يباشر يتحرك ‏ يرد: 

. مستوى الاستجابة الموجهة :تقليدء يحاكي‎ “٣ 

-٤‏ مستوى الاستجابة الظاهرية المعقدة : يصنع بدقة _ نقذ تصميما. 


اصدر حکما ‏ انقد ‏ قیم ‏ ناقش ‏ ڊ oes‏ 


“٥‏ مستوى التكيف والتعديل : يغير م ينقح. 
-٦‏ مستویى الإبداع والأصا لة :يلف - يبتکر . ( زیتون» ۱۹۹۸) 
*( قائمة ببعض الأفعال السلوكية لمستويات المجال المهاري ) 


ج الال الجذن 

يشتمل هذا المجال على الأهداف التي تعبر عن الجوانب الوجدانية أو العاطفية التي 
تتصل بدرجة قبول الأفراد لشيء ما وتتضمن الاتجاهات والميول والقيم . 

مثال :أن يساعد الطالب زملائه في عمل بحث ما . 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي ا Kî‏ 


لمحور الأول : الخطة التربوية الفردية رالمدخل والتطبيق والمعوقات) 

وقد قسم كراثوول 1٣٥س‏ طهء المجال الوجداني إلى خمسة مستويات »هي: 
المسترى الأرك #الاستقال بوس أفعاله: يصن إلى ب بيذي اشتماسا س :: 
المستوى الثاني: الاستجابة :ومن أفعاله : يقبل على يرغب في ينفر من .. 
المستوى الثالث :الاعتزاز بقيمة (إعطاء قيمة): ومن أفعاله : ييرهن على 
یعتز ب یکره يحب 

المستوى الرابع: تكوين نظام فهمي : يؤمن ب - يعتقد في يلتزم ب س... 
المستوى الخامس : الاتصاف بمركب قيمي والإيمان بعقيدة .يؤمن بصبر على يثاير 
على يحتمل في سبیل ( زیتون» ۱۹۹۸). 

قائمة لبعض الأفعال السلوكية لمستويات المجال الوجداني 

يقدر r U SA‏ 
يطيع ‏ يساهم ‏ يتابع = ينتبه س ټبدي اھتمامار سے يحمد ITE‏ 


قو ہے 


هذه الأهداف تعتبر الل للها فا ايلام المدى و لاال فل إضي) الحصة أي لا يمكکن 
صياغة سو الا عليها الا يستاى عن صياعغة لدف ا وجدان فل) إكل درس وذلك لأنا 
في مجتمع مسلم یرتبط بقیم ومبادئ دد دينية ينبغي ترسيخها في نفوس الطلاب. 


رابعا:أهمية الآأهداف التحليمية 
تخدم الأهداف التعليمية وظائف كثيرة منها: 
٠‏ أنها تعمل بمثابة موجه لاختيار طريقة التدريس الملائمة لإمكانات وقدرات الطالب 
وتسلسل المحتوى وتحديد الإجراءات التعليمية. 
ه الأهداف تعمل بمثابة معايير لتقويم تحصيل الطالب وتقدمه الاكاديمي. 
ه تساعد الأهداف التعليمية الواضحة الطالب أو الطالبة على تنظيم جهوده على نحو 
يدي إلى تحقيق تلك الأهداف (فمن يعرف إلى أين يريد الوصول أكثر قدرة على 


الخطة العو في مجال العوق السمعي 


) الفصل الرايح : الآأهداف التعليمية :مجالاتها ومتطلبات تحديدها 
إتباع الخطوات المناسبة للوصول). 

٠‏ تعمل الأهداف بمثابة معايير لتقويم فاعلية طرائق التدريس المستخدمة»ء فتحديد 
الأهداف يساعد المعلم على التفكير - بوضوح وبجدية - حول الأهداف التعليمية 
المراد تحقيقها في الخطة. 

خامسا : الأهداف طويلة المدى رالخايات والمقاصد) 
الأهداف طويلة المدى (الغايات والمقاصد) هي عبارة عن بيانات قابلة للقياس تصف 
التوقعات المعقولة التي يمكن تحقيقها ضمن فترة اثني عشر شهرا. ويجب أن تكون 
هناك علاقة مباشرة بين الأهداف السنوية والمستويات الحالية من الأداء. وكذلك يجب 
أن تكون الأهداف طويلة المدى ذات صلة بما يلي: 
٠ه‏ الوفاء بالاحتياجات التي بنج عن الإعاقة لتمكين الطالب من المشاركة والتقدم 
في المنهاج العام. 
ه الوفاء بكل احتياج من الاحتياجات التعليمية ,الأخرائ للطالب والتي تنتج عن 
إعاقته طويلة المدتقى. 
تركز الأهداف طويلة المدى على كيفية 'معالجة الاحتياجات الناتجة عن الإعاقة بحيث 
يمكن للطالب المشاركة عند المستوى المتاسب له في المنهاج العام المقدم لجميع 
الطلاب. لذلك يجب إلا يضمن الفريق - في .المنهاج العام - الأهداف طويلة الممدى 
التي تتصل بمجالات المنهاج العام التي لا تؤثر فيها إعاقة الطالب على قدرته على 
المشاركة والتقدم في المنهاج العام. 
يجب أن يدرس فريق العمل الأهداف طويلة المدى من خلال المناهج الدراسية في 
المدرسة وكذلك الأهداف السنوية من خلال المجالات الأخرى لمعلومات تقييم الطالب 
مثل المجالات السلوكية. من المهم أن تقرر الأهداف السنوية من مصدر معلومات 
معترف به مثل مناهج المدرسة عندما تفي هذه الأهداف باحتياجات الطالب. 


الخطة التربويه الفرديه في مجال العوق السمعي ) 


امحور الأول : الخطة التربوية الفردية (المدخل والقطبيق والمعوقات) 
كما يجب على فرق برامج التعليم الفردي دراسة البيانات الوصفية والنسب المئوية 
والبيانات السردية على أنها مؤشرات قابلة للقياس وليست مستويات مراحل أو 
مستويات عمرية أو زيادات محددة في اختبارات الانجاز الموحدة. 
وبصفة عامة »الأهداف طويلة المدى هي وصف لما يتوقع أن يكتسبه الطالب الأصم 
/ ضعيف السمع من مهارات ومعارف خلال سنة من تقديم الخدمات التربوية الخاصة 
له. وبالرغم من تعدد مصادر تحديد الأهداف العامةء إلا أن هم مصدرين هما:- 
.١‏ حاجات الطلاب المتعلمين (الصم / ضعاف السمع ). 
. الفلسفة التربوية: التي تتبناها المدرسة واتجاهات/ إدراكات المعلم وما يعتقده نحو 
طلابه الصم /إضعاف السمع وما لديهم من قدزرات وإمكانات. 
ولكن كيف يحدد المعلم الأهداف العامة لهذه الأهداف» من خلال ما يلي:-. 
٠‏ يبتدئ ببعض الاسئلة “التي يجب على المعلم طركنها فيما يتعلق بتربية الطالب 
مل : 
ه ما هي الأهداف المهمة التي سأحاول تحقيقها؟ رهل هذه الأهداف ذات قيمة عملية 
للطالب ؟ 
ه ماذا يحتاج.الطالب أن يفعل ويعرف لكي يكون ناجحا؟ هل الأهداف التي 
وضعتها تهيئ الطالب للنجاح مستقبلا؟ 
ولضمان نجاح فريق العمل في إعداد الخطة التربية الفرديةء يجب إعداد الأهداف 
السنوية بحيث تترجم جوانب/ مجالات الضعف عند الطالب خاصة ما هو مرتبط 
بالمجال المعرفي» والانفعالي» والنفسحركي (المهاري) 
معادلة الهدف السلوكي أو التعليمي: 
أن + الفعل السلوكي + الطالب + المادة التعليمية + الظرف أو الشرط الذي يتم في 
ضوءه الأداء+ مستوى الأداء المقبول (المعيار) 


e - 2 ا د‎ : ] 1 1 E : 0 2 ا"‎ 0 i 1 
الخطة التربوية الفرديه في مجال العوق السمعي‎ | fir: 
E ت ا ع لا ات‎ N E ETE 5 GA rk Fk I PT E i r E NT, EF faa kS a 


الفصل الرابج : الأهداف التعليمية :مجالاتها ومتطلبات تحديدها 
مثال 
مثال لهدف بعيد المدى: 
- أن يكتب الطالب ثلاثين كلمة إملائية من منهاج الصف السادس الابتدائي بنسبة 
نجاح %۸۰. 
- أن يحل الطالب مسائل جمع بدون حمل لأعداد في حدود خانتين وحاصل جمعها 
قل من ٠٠١‏ بنسبة نجاح .%۸٠0‏ 


سادسا : الأهداف قصيرة المدى 
تصف الأهداف التعليمية قصيرة المدى »أهداف الخطة التربوية الفردية للطالب » وهي 
تشتق من الأهداف طويلة المدى (الغايات والمقاصد) بحيث تصاغ حول المهارات التي 
يجب أن يكتسبها الطالب من أجل /تخقيق الأهداف طؤيلة المدى وهي خطوات إجرائية 
DE SESS kaa a‏ هو ,مساعدة الطالب على 
الانتقال تدريجيا من مستوى'الأداء الحالي إلى تحقيق الأهذاف طويلة المدىء فالأهداف 
قصیرة لدی يتم تلالد لدا فیرتة بوم اط اة دى ول ن 
كمؤشرات تدل على التقدم نحو تحقيق الأهداف السنوية. 
وطالما يقوم فريق الخطة الفردية بتطوير الأهداف السنوية القابلة للقياس يجب على 
الفريق تطوير الخطط الأكثر فعالية في تخقيق كل هدف سنوي من خلال تطوير 
الأهداف أو المراحل القصيرة الأمد. الأهداف أو المهارات الفرعية القصيرة الأمد التي 
تقود إلى الأهداف السنوية أو الخطوات الوسيطة القابلة للقياس بين المستوى الحالي من 
الأداء والأهداف السنوية. المراحل عبارة عن مراحل رئيسية بين المستوى الحالي 
والأهداف السنوية. حيث تقوم الأهداف والمراحل القصيرة الأمد بدور خطة للوصول 
إلى الأهداف السنوية ووسائل لقياس التقدم نحو الوفاء بالأهداف السنوية. وهي توفر 
آلية لتحديد ما إذا كان لطاب راقم 8 اا لفان ا ررتافع اليم ردي راق 


اخطة ايوية لفردية نيداو ويي ”7 ي 


امحور الأول : الخطة التربوية الفردية را مداخل والتطبيق والمحوقات) 
مع الاحتياجات التعليمية للطالب وتعديل برنامج التعليم الفردي إذا لزم الأمر .لذلك يجب 
كتابة الأهداف والمراحل القصيرة المدى بعبارات قابلة للقياس ويجب أن تشتمل كل 
منها على المستوى المتوقع من الإنجاز وموعد التقييم وطريقته. 
مثال 

-١‏ أن يجمع الطالب مسألة جمعاً بدون حمل مكونة من رقمين وفي حدود خانتين 

بنسبة إتقان 0۸١0‏ . 
۲- أن يكتب التلميذ كلمات تتكون من خمسة أحرف عند إعطائه أي عشر كلمات 
يكتبها على الدفتر تحتوي على اللام الشمسية واللام القمرية بنسبة .0۸١‏ 

وبعد» مما لاشك فيه ينبغي ن نقوم بتجزئة كل هدف بعيد المدى (السنوي )تم تحديده 
في الخطة التربوية الفردية للطالب, إلى وحدات معينة تحذد أهدافا تربوية يمكن قياسهاء 
وقابلة للتحقيق. وفي هذا الإطار آفإن الهدف بغيد المدئ” (الستؤي) الذي ينص على أن 
يتمكن الطالب من تجقيق التحسن؛ فيي أدائه القرائي وذلك في مجال مهارات التععمرف 
على الكلمات على سبيل”إالمثال يجب أن يتضمن عدة أهداف قصيرة المدى تنص على 
أن يجيد الطفل تلك الأصوات الساكنة التي تأتي في بدايات الكلمات وفي نهاياتهاء 
والأصوات المتحزكة القصيرة والطويلة» ونطق الكلمات التي تتسح بتركيبها الذي يضم 
صوتاً ساكنا يتبعه صو تحرف 0 ن ورا يجيد كراءة ائمة من الكلمات 
الأكثر تكرارً وإن كانت تمثل مع ذلك كلمات غير منتظمة من ناحية النطق أو الناحية 
الصو تية مئJ his and the „, once, two‏ (روزنبر ج وآخرون)›۰۸ ٠‏ ل( 
هذا » ولم يحدد قانون تعليم الأفراد ذوي الإعاقات 15۴۸ عدد الأهداف قصيرة المدى 
التي يجب أن يتم تضمنها في أي هدف سنوي» ومع ذلك فإن مهمة المعلم /فريق العمل 
الذين يقومون بتحديد وصياغة وتطوير تلك الأهداف قصيرة المدى إنما تتمثل بطبيعة 
الحال في تحديد ووضع الأغراض التي يكون من الممكن أن تتم ترجمتها بسهولة إلى 


EN‏ الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي 


خطة فردية معينة ت تتحقق تلك الأهداف في ضوئها. فق که بوب ا اق براك 
التالية عند كتابة الأهداف قصيرة المدى: 
١‏ ان يندرج کل هدف من تلك الأهداف قصيرة الد قا : تحت أحد الأهداف 
السنوية.(طويلة المدى) 
. أن يكون من الممكن ملاحظة كل هدف من تلك الأهداف قصيرة المدى. 
۳. أن يكون من الممكن تحقيق كل هدف من تلك الأهداف قصيرة المدى خلال 
عام دراسي واحد. 
“. أن تكون طرق وأساليب القياس المختلفة المتبعة في سبيل قياس كل هدف من 
تلك الأهداف قصيرة المدى محددة بوضوخ: 
ه. أن يكون الشخص.المسئول عن تحديد وتيفيذ ومتابعة كل هدف من تلك 
الأهداف قصی رة الم کی مدا ون افا و اله 
وحتى يتم تطبيق مثل هذه,المحكات السابقةء فإن. تلك الأهداف قصيرة المدى يجب أن 
تشبه الأهداف التعليمية التي تضم فيواقع الأمر أربعة مكوتات »هي: الطفل» والحالة 
والسلوك» والمحكات. ومع ذلك فإن الأهدآف قصيراة المدى تختلف عنها إلى حد ما في 
أن ما تضمة مرکو الل ککات» و آداة القیاس 
(كالاختبار الذي يعده المعلم» والملاحظة ,المياشرة على ستبيل المثشال)» والشخص 
المسئول والمعلمين والتاريخ المحدد لتحقيق الهدف. 
وغالبا ما يتمثل أصعب جانب في كتابة الأهداف قصيرة المدى ذات الصلة في جعلها 
ممكنة التحقيق على المستوى الفردي والجماعي. فمن الناحية الفردية يجب أن يكون 
كل هدف من تلك الأهداف قصيرة المدى معقولا لكل من المعلم والطفل وذلك كي يتم 
تنفيذه خلال عام دراسي واحد. فإذا ما قررنا على سبيل المثال أن الطالب الأصم في 
المرحلة الثانوية سوف يتقن الفهم القرائي لمستوى الصف الخامس للطلبة السامعين 


الخطه التريوية الفردية في مجال العوق السمعي ۷ 


المحور الأول : الخطة التربوية الفردية رالمدخل وا اطسق والمخوقات) ٤‏ 

وذلك في قطع القراءة المختلفة فإن هذا الأمر قد يكون غير واقعي وخاصة إذا ما كان 
الطالب في السنوات السابقة لم يحرز في هذا المضمار سوى مستوى من التقدم يقل 
عن المتوسط. حيث أكدت دراسة المنيع والريس )۲٠٠۸(‏ من أن الطلبة الصم في 
الجامعة يقل الفهم القرائي لديهم عند مستوى الطلبة السامعين في الصف الرابع 
الابتدائي. 

ومن جهة أخرى ءفإن جعل الأهداف قصيرة المدى ممكنة التحقيق على المستوى 
الجماعي إنما يتطلب فقط أن يتم تحديد عدد تلك الأهداف التي يككون من المتوقع 
تحقيقها. ويجب أن يعمل كل معلم في هذا الإطار على إيجاد نوع من التوازن بين 
تحدید عذذ ليل جدا أو تحذيد عند كج اط الأهداف. وفيى السياق ذاته ينبغي 
على كل معلم أن يقرر ويحدد مار يجب أن يكون! عليه من تحديد وتخصيص عندما 
يحدد كل هدف من طك الأهدافث قصيزة المدى. وبالتالي يجب أن يسال نفسه ما إذا 
كان من الضروري بالنببة اله أن يقوم بتحديد كل مهمة أكاديمية؛ وأن يكتبها في قائمة 
معينة (مثل تحديد كل ضلوت ساكن أو متحرك يأتي في بداية أو نهاية أو وسط الكلمة) 
(روزنبرج وآخرون»› ۲۰۰۸) 

بالإضافة إلى ما سبق يمكن الفول : تكمن.أهمية الأهداف قصيّرة البمدى في أنها 
تساعد المعلم في اختيار الاستر اتيجيات التعليمية الملائمة للظالب» وإجراءات النقيد 
الملائمة للتعرف على مدى إتقان الطالب في المهارة وما أحرزه من تقدم بعد التدخل. 
في ضوء ما سبق يمكن وضع مقارنة بين الأهداف طويلة المدى والأهداف التعليمية › 
وبيان ذلك فیما یلى: 


* لا يمكن ملاحظته وقیاسه . 


* بعيد المدى . 


الخطة التريوية الفردية في مجال العوق السمعي 


الفصل الرابح : الأهداف التعليمية :مجالاتها ومتطلبات تحديدها 


* يوضع من قبل المتخصصين . *يضعه المعلم . 
* يوضع قبل وضع المحتوى . *يتم وضعه في ضوء محتوى الكتاب 


* ينفذ في أي مؤسسة تعليمية المدرسي 
( المساجد ‏ وسائل الإعلام الخ ) | * ينفذ داخل المدرسة . 
أهم الأهداف العامة التي لا تستخدم في صياغة الأهداف السلوكية : 


یلم ينمي س یستوعب ‏ یفهم ‏ یعرف یکسب - یزداد ‏ یتزود ‏ یزود 
یفکر 

سابعا : الحناصر الأساسية للأهدافى قصيرة المدى 

يشتمل الهدف قصير المدى على ثلاثة عناصر أساسية وّهي: 

۱ . الأداء السلوكي: 

هو وصف الأداء المطلؤننمن, الطالب إجرً اتيا كتليل علىتحقَيق الهدف» أي وصف 
السلوك بطريقة واضحة لا تسمح بالتفسيرات والتحيزات الشخصية»ء وذلك من خلال 
البدء بأفعال سلوكية غير ,غامضة يمكن قياسها/بشكل مباشر. 


مثال 
مثال/ أفعال سلوكية واضحة قابلة للقياس( يحمل» يقفز» يركض»> يجلس» يأكل»› 
يقول» یرسم» یکتب» يقرأء یعد) 


يفهم» يحترم» يحب» يدرك» يعي) 
۲. الظروف: 
يجب أن يصف الهدف التعليمي الظروف التي سيحدث في ظلها السلوك متل (على 
السبورة» على ورقةء في الفصل» في فناء المدرسةء في الحديقة» في غرفة المصادر › 
في الكتاب المدرسي» في الدفتر ) 
الخطة التريوية الفردية في مجال العوق انمتن 


امحور الأول : الخطة التربوية الفردية رامد خل والتطبيق والمعوقات) 
والظروف ثلاثة أنواع: 
أ- الأدوات المساعدة والمواد التي سيستخدمها الطالب لتأدية المهمة (الكمبيوتر › 
لمعين السمعي) 
ب- المكان والزمان المناسبان لحدوث السلوك(غرفة المصادر ٬الفصل‏ لدراسي ). 
ج- طريقة تقديم المعلومات للطالب (لفظيا"كلام"» غير لفظي "لغة الاشاره') 
بعلن ا نالروف 


بعد تتاول وجبة الغذاء 
دما يطلب المعلم ذلك مته 
۳. المعايير: ر 

يقصد بالمعيار المحك الذي .شيستخدم في الحكم علىآأداء الطالب» وهو المحك الذي 
يلجا إليه لتحديد مستوى الأداء المقبول من الطالب أو بمعتئ أدق مستوى الإنجاز الذي 
يراه المعلم كافياً ليبدأً الطاب في تعلم' مهارة جديدةأغلى من القهارة السابقة . 

قال 


(خلال عشر دقائق يجيب الطالب بنسبة ۹٠‏ يجيب بشكل صضحيح عن تسعة من عشر 
أسئلة على الأقل. 

وفي المعايير الذاتية تتم مقارنة إنجاز الظالب مع نفسه» ومع ما يتوقع منه» ويساعد 
هذا الأسلوب بصورة خاصة في كتابة الخطة التربوية الفردية 18۴ وتحديد المهمات 
التعليمية التي يتوقع أن يقوم بها الطالب» والمعايير عدة أنواع هي: 

- تحديد الفترة الزمنية التي يجب أن يحدث فيها السلوك. 

- تحديد مستوى الدقة في الأداء. 

- تحديد تكرار السلوك. 


الفصل الرابح : الأهداف التحلسمية :مجالاتها ومتطلسات تحديدها 
- تحديد نوعية الأداء. 
بعض الأمثلة على المعايير 
يجيب صحيح عن سبعة من عشرة من 
الأسئلة على الأقل 


يفعل ذلك ثلاث مرات متتالية دون 
فتاعدة آخد 


ثامنا: شروط صساغة الأهداف التحليمية 
وبعد »› مما يو كد أهمية صياغة الأهداف سواء طويلة المدى أو قصيرة المدى» يجب ن 


تكون واضحة ودقيقة ومفيدة للطالب في حياته اليومية ١‏ بعبارة أخرى , يجب أن تكون 
المهارات التي تحاول الخطة .التربؤية مساعدة الطاب #على اكتسابها مهارات وظيفية, 
فالمهارة الوظيفية هي المهارة المفيدة للطالب والضروؤرية له كي يعمل باستقلالية في 
مجتمعه» ولضمان ترجمة الأهداف بحيث تأخذ الصيغة الوظيفية للطلبة ؛ يجب ما 
پلي؛- 
١‏ الاهتمام بالأهدافة طريلة المدى ارين "نش غا كاملا بالاهطلف قصيرة المدى 
فقط. 
1. تقديم الخدمات التربوية للطالب بشكل مستمر. 
. الاهتمام بالتعليم الفردي وفي الوقت نفسه ٬التعليم‏ الجماعي لضمان تعميم أنواع 
السلوك المكتسبة 
.٤‏ التركيز على استخدام الوسائل والمواد التعليمية الطبيعية . 
.٥‏ إن إتاحة فرص العيش المستقل للطالب الأصم / ضعيف السمع تعني دمجه مع 
أقرانه السامعين بشكل متواصل وشامل ومنظم . 


الخطه التربوية الفردية في مجال العوق السمعي 


المحور الأول : الخطة التربوية الفردية رالمد خل والتطبيق واحعوات) 
. تحديد وتدريس المهارات الوظيفية ليس فقط في غرفة الصف , وإنما خارج غرفة 
لالخف لخا : 
وبصفة عامة › من أهم شروط صياغة الأهداف ما يلي: 
ه أن توجه إلى نتيجة تعليمية واحدة» وذلك لتجنب الازدواجية والخلط في الأداء. 
ه أن توجه نحو سلوك الطالب وليس نشاط المعلم» وذلك باستخدام أفعال مثل: أن 
يكتب» أن يعرف»...الخ أي كلمات تعبر عن أفعال سلوكية يتوقع من الطالب 
القيام بها. 
٠‏ يمكن ملاحظة الهدف السلوكي وقياس نتائجه» لذلك يجب تجنب أفعال مثل أن 
يفهم» أن يدرك» أن يثق...الخ حيث يصعب ملاحظتها وقياسها. 
ه أن تصاغ الأهداف بحيث يمكن تحقيقها في الزمن المتوقع. 
٠‏ يحدد الهدف السلوكي على أساس مستوى:قدرات الطالب ومستواه الأكاديمي 
فالهدف الذي يكون أعلئ ,هن مستوى الطالب سوقت يغجز عن تحقيقه.. 
٠‏ يجب أن يشتمل الهدف السلوكي على ثلاثة عناصر (فعل سلوكي+ ظرف يتم 
في ضوئه الأداء+ معیار مستوى الأداء). 
ه يجب عدم تكرار الأهداف السلوكية: 
تاسعا: النقاط الأساسية التي يجب مراعاتها عند كتابة الأهداف التعليمية 
لكي يدرك المعلم فاعلية الأهذاف السلوكية في الخطة التربوية الفردية يجب عليه 
الإجابة على التساؤ لات التالية: 
٠ه‏ هل الهدف ذو علاقة مباشرة بحاجات الطالب؟ 
٠‏ هل يستطيع الطالب تحقيق الهدف في الفترة الزمنية المحددة ؟ 
ه هل تمت صياغة أهداف مناسبة لمعالجة مواطن الضعف المختلفة لدى الطالب؟ 
ه هل قمت بتحديد الأهداف التي تحاول تحقيقها خلال السنة الدراسية؟ 
E E Da E ONS ۰‏ 
٠‏ الفطةانتريويةالقردية في سجاداسيةاسمتي 


الفصل الرابح : الأهداف التعليمية :مجالاتها ومتطاسات تحديدها 

٠‏ هل يشمل الهدف تحديد السلوك بشكل مناسب؟ 

۰ لرل لی سید لار اندب 

٠‏ هل رتبت الأهداف قصيرة المدى على نحو متتابع؟ 

٠‏ هل رتبت الأهداف قصيرة المدى بصورة تسمح بالتقدم نحو الهدف طويل المدى 

على نحو منطقي ومنظم؟ 

ه هل الأهداف قصيرة المدى ستؤدي إلى تحقيق الهدف طويل المدى؟ 
عموماء أن القضية الهامة في تربية الطلبة الصم ا السمع ليست الخطة التربوية 
الفردية بحد ذاتها وإنما الأهداف طويلة المدى والأهداف قصيرة المدى التي تحاول 
الخطة تحقيقهاء فالخطة التربوية الفردية التي تحتوي أهداف غير مناسبة لن تكون ذات 
أية قيمة تذكر»حيث إن الهدف من/كتابة الأهدافت .السلوكيةهو تسهيل العملية التعليمية 
وليس تعقيدهاء فالغرض منها ليس إشغال المعلم بدقائق الأمور» وإنما إيضاح الطريقة 
التي سلكها الطالب بوضوح ودقة وذلك من دون شك من آأهم العوامل التي تؤثر في 
نجاح العملية التعليمية. 
الأخطاء الشائعة عند صياغة الأهداف التغليمية: 

وجود أكثر من ناتج للتعلم أو أكثر من فعل للسلوك في هتاف واجد. 
مثال : أن يعرف الطالب المثلث وأن يقوم بحل التمارين المتعلقة به . 
الصياغة الصحيحة : أن يعرف الطالب المثلث . 

٠‏ وصف سلوك المعلم بدلا من سلوك المتعلم مثال (أن يتمكن المعلم من تعريف 

الطالب مسك القلم). 

مثال :شرح ترکیب جهاز ما . 
والصياغة الصحيحة هي : أن يشرح الطالب تركيب جهاز ا 

ه استخدام أفعال سلوكية يصعب وضع معايير قياسها ونتائج ع ي 


الخطة انتربوية الفردية في مجالالموقالتنفي hM‏ 


المحور الأول : الخطة التربوية الضردية رالمحد خل والتطبين واحعودات) 


يقدر» يدرك»› يفهم» يشعر ....الخ) 
ه صياغة أهداف سلوكية لا يمكن تحقيقها في الزمن المتوقع. 
ه٠‏ صياغة أهداف سلوكية لا تتناسب مع قدرات الطالب. 
ه خلو الهدف السلوكي من بعض عناصره الأساسية وتكرار وتداخل بععمض 
الأهداف السلوكية. 
ه٠‏ وصف عملية التعلم بدلا من ناتج العملية التعليمية . 
مثال : اكتساب معلومة عن الحروف المتشابهة . 
الصياغة الصحيحة : أن تميز الطالب بين الحروف المتشابهة . 
ه تحديد موضوعات التعلم بدلا من ناتج عملية التعلم . 
عاشراً: متطلبات تحديد الأهداف التحليمية ني الخطة التربوية الغردية للطالب 
الأصم/ ضحيف السمح 
لكل طالب حاجاته وقدر اته7الخاضةء وتفهم الحاجات الخاضنة للطالب أمر لا غنى عنه 
في تصميم الخطة التربوية الفردية المناسبة له» ولهذا يجب أن يعتمد المعلم في تحديد 
الأهداف التعليمية على خصائص الطالبذ وقذرااته على تجقيق٣الأهداف‏ التي وضعت له 
في الفترة الزمنية المحددة» والتأكيد على مشاركة الطالب وولي أمره في صياغة 
الأهداف التعليمية 
ولتقويم فاعلية عملية التعليم صم/إضعاف السمع»ء وتحسين الطرائق المستخدمة في 
العملية التعليميةء يجب توافر متطلبات أساسية لتحديد الأهداف السلوكية المناسبة 
للطالب الأصم /إضعاف السمع» ونستطيع تلخيص هذه المتطلبات على النحو التالي: 
أولا: تحديد مستوى الأداء الحالي للطالب. 
يعد قياس مستوى الأداء الحالي الخطوة الأولى في بناء منهاج فردي للطالب الأصم/ 
ضعاف السمع » فهو حجر الأساس في إعداد الخطة التربوية الفردية للطالب المعموق 


) ) الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي 


الفصل الرابح : الأهداف امشتاسسسة اسشا و منطسات تخديدها 


سمعيا بل هو حجر الزاوية في التربية الخاصة هو تقويم مستوى أدائه الحاليء لذلك 

يجب على المعلم مراعاة ما يلي: 

- وصف تأثير/ الصم /إضعيف السمع على أداء الطالب في النواحي الأكاديمية 
المختلفة (كالقراءةء والحساب» والكتابة....إلخ ) والنواحي غير الأكاديمية (كالتتقل 
المستقل» والمهارات الحياتية اليومية...إلخ). 

- وصف مستوى الأداء بكل دقة ووضوح» في ضوء يشمل تفسير نتائج الاختبارات 
التي أعطيت للطالب والتي تتلاءم مع طبيعة إعاقته. 

- وجود علاقة مباشرة بين مستوى الأداء الحالي للطالب وعناصر الخطة التربوية 
الفردية الأخرى بما فيها الأهداف ظويلة المدى وَالأهداف قصيرة المدى. 

ويستخدم لتحديد مستوى الأداء الحالى عدة طرق منها تطبيق الاختبارات(غير اللفظية) 

وإجراء المقابلات والملاحظات» وتستخدم المعلومات التي يتم جمعها في كل مرحلة 

من مراحل العملية التربوية الخاصة والتي حددها أبو مغلتي ولام )۲٠١١(‏ في 

الكشف» والتشخيص» والتضنيف وتحديد الخيار التعليمي | الملائم» والتخطيط للخدمات› 

ومتابعة أداء الطالب» وبتقييم فاعلية ,البرتامج» وفيما يلي وصف الهذه المراحل: 

:حسملا-١‎ 

يهدف المسح إلى تحديد الأطفال الذين يحتاجون إلى تقييم أكثر شموليةء وفي الظروف 

الاعتيادية يستطيع الأشخاص(سواء في الأسرة _المدرسة_النادي ...الخ) الذين يعيشون 

مع الطفل تحديد ما إذا كان يعاني من مشكلة رئيسية أم لاء فإن الأطفال الذين يعانون 

من فقد سمعي بسيط أو متوسطة أو شديد لا يتم تشخيصهم بدقة إلا بعد أن يتضح من 

الأداء الأكاديمي إنهم يعانون مشكلة ماء كذلك فإن المدرسة تلعب دوراً مهما في 

الكشف عن الإعاقةء فعلى الرغم من ان المعاهد/المدارس لا تجري فحوصات شمولية 

إلا أنها تتفذ عادة فحوصات كشفية سريعةء وتتم إحالة الطالب بعد ذلك إذا دعت 

الحاجة إلى أخصائي قياس سمع. 
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المحور الأول : الخطة التربوية الفردية (المدخل والتطبيق والمعوقات) 
۲-التشخيص والتصنيف واختيار الخيار التربوي المناسب: 
بعد التعرف عن الأطفال الذين يعانون من ضعف سمعي» تجري لهم فحوصات سمعية 
مكثفة بهدف التشخيص» لتحديد احتياجاتهم بشكل يمكن الأخصائيين من تصنيف فة 
الإعاقة السمعية التي يعاني منها الشخص وخصائصهاء كذلك يجب توظيف المعلومات 
التي يتم جمعها لتحديد البيئة التربوية الملائمة. 
۳-التخطيط للتعليم: 
في هذه المرحلة يقوم المعلم بتوظيف المعلومات التشخيصية لتطوير الخطة التربوية 
الفردية أو البرنامج التأهيلي الفردي 
؛ تقييم تطور أداء الطالب: 
يستخدم المعلم اختبارات متنوعة مثل الملاحظة وقوائم تقدير السلوك لمعرفة ما إذا كان 
أداء الطالب يتطور أم لا.» وما إذأركانت الأهداف(المتوخاة في الخطة الفردية قد 
تحققت» وقد يعتمد على الرسؤم البيانية والجداول لتوضيح ذلك التقدم. 
أما بالنسبة لإجراءات التقييم فينبغي مراعاة مقا يلي :- 

أ - تطبيق الاختبار بلهة التواصلل إلتي يستخذمها المعاقإستطهياء مع مراعاة أهمية 

الأستفادة مز |المعينابا العامة ٠‏ | 

ب- عدم الاكتفاء بتطبيق اختبار واحد لوضع الخطة التربوية الفردية ٠‏ 

ج نقییم المعاق سمعيا فردياً. 

د - دراسة وتحليل استجابات المعاق سمغيا. 

ه- عدم الاقتصار على الاختبارات المقننة بل ابتكار طرق جديدة تسهم في تقييم 

المعاق سمعيا كالاختبارات غير الرسمية التي يضعها معلم التربية الخاصة؛ 

٥-تقييم‏ فاعلية الخطة: 
وفي هذة المرحلة يقوم المعلم/ فريق العمل متعدد التخصصات بالاستفادة من جميع 
البيانات لتقييم فاعلية الخطة التربوية المقدمة للطالب. 


و الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السممي ‏ 


الخطة التربوية الفردية 
المد خل والتطبيق والمعوفات 


الخطه التربوية الفردية 
التفويم والمعوفات 


الفصل الخامس : الخطة التربوية الغردية: القويم والمعوتات 
الفصل الخامس 
الخطه التربويه الغرديه: التقويم والمحوتات 

إن مجال التربية الخاصة محاط بالعديد من التحديات في إعداد وتطبيق الخطة التربوية 
الفردية » حيث أنة بالرغم من اقتتاع الجهات ذات العلاقة بالتربية الخاصة والقائمين 
على تربية وتعليم الصم / ضعاف السمع بأهمية تطبيق الخطة وتفعيلها في معاهد الاأمل 
وبرامج دمج الصم /إضعاف السمع » إلا أن عملية الإعداد والتطبيق وتقويم الخطة ما 
زالت فى حاجة إلى إعادة نظر تمتد من إعداد المعلم وبرنامج إعداده الأكاديمي 
والقواعد التنظيمية التي تحكم تعليم تلك الفئة «ومنظومة التعليم بحيث تنتقل من تعليم 
قائم على التدريس لكل الطلاب الى تعليم قائم على تفريد خطة تعليمية لكل طالب فى 
ضوء قدراته واحتياجاته..:...الخ / ؤبيان ذلك فیٌمایلی: 


أولا: تنفيذ وتقويم الخطة التربوية الغردية 

يجب تصميم وننفيڏ ,18۴ بحيث يناسب كل الطلاب ذوي_الإعاقة (ما بين ۳- 
١عام).‏ ويعد الهدف القاتوني من 15۴ هى تحقيق ثلاثة أهداف رئيسة هي: الإدارة 
والتواصل والمحاسبية وبيان ذلك فيما يلي:٠-تتمثل‏ وظيفة الإدارة لكون 15۴ أداة 
للتخطيط تهدف لضتمان حصول الطلاب على خدمات ملائمة تعتمد على الاحتياجات 
الفردية للطالب. ۲- وتتمثل وظيفة التواضل .لان 15۴ تتطلب وجود فريق عمل متعدد 
التخصصات يعملون معا لتطوير خطة مكتوبة تفصل الخدمات الملائمة والنتائج التي 
تعود على الطلاب. -١‏ وتوجد المحاسبية نظرا لضرورة متابعة ومراجعة تقدم الطلاب 
نحو تحقيق أهداف معينة» ووفق 10۴۸ یجب أن تقوم 1۴۴ بتحديد مستويات الأداء 
الحالية للطالب والأهداف التعليمية السنويةء كذلك الأهداف قصيرة الأجل» والخدمات 
الخاصةء ومدى المشاركة في الصفوف العامةء والتاريخ المتوقع للبدء» والمدة المتوقعة 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي 


المحور الأول : الخطة التربوية الفردية (المدخل والتطبيق والمعوقات ‏ 

لتلك الخدمات» والمعايير وإجراءات التقييم» ونظم تحديد التقدم» وعلاوة على ذلك 

تشترط تعدیلات قانون (۱۹۹۷) أنه إذا كان الطالب ذو الإعاقة لديه مشكلات سلوكية 

فلابد من وضع خطة لتدخل السلوكي تعتمد على التقييم السلوكي الوظيفي في 1٤۲‏ لكل 
طالب. كما يقدم القانون العام ۶199-457 خطة فردية لخدمة الأسرة (۶؟1۴) والرضع 
وصغار السن (من الميلاد حتى سن عامين) من ذوي الإعاقات» وتشکل 1۴5۶ خدمات 

الرعاية المبكرة التي يحتاجها هؤلاء الأطفال وأسرهم. (ميرسر وميرسر»۸٠٠)‏ 

وفى ضوء اا 4 العمل وتحديد المشرف على خطة الطالب والبدء في 

اتاق جن العاف »قدي ارام رلا ارا آریری ردن ' E ET‏ 

عملية مراجعة وتطوير البرنامج مهمة كالناتج التي تسعى إليه «إذ تعتبر الوسيلة 

للعاملين في المدرسة وللأسر لتحديد الأهداف اة للطالب والعسل على 

تحقیقها ٠‏ (جوزیف ه وروبرت مترجم' ۱۹۹٩‏ )۰ 

وتعتبر اجتماعات فريق الغمل متعدد التخصصات أحد مؤشرات تقويم الخطة التربوية 

لفرديةء فضلا عن أنها وسَيلة تواصل بين الفريق وولي أمر//الطاإب» ويساعد ذلك فيما 

يلي: 

أ - المشاركة في ملاخظة حاجات الأصم/ ضعيف السمع. 

ب - تحديد الخدمات الضرورية التي يحتاجها المعاق سمعيا محددة بمواعيدها 
الأسبوعية مثل خدمات التربية الخاضة؛ غلاج الكلامء الإرشادء خدمات سمعيةء 
خدمات طبيةء وغيرها من أشكال الخدمات. 

ج- صياغة الأهداف المراد تحقيقها من الطالب. 

د- مناقشة إلى أي مدى يستغرق اشتراك الطالب في المنهج العادي ويشارك بفاعلية 
في البيئة التربوية العامة 

ه- مراعاة احتياجات الطالب إلى خدمات تربوية. 


) الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي 


الفصل الخامس : الخطة التربوية الفردية: التقويم والمعوقات 
و- في نهاية الاجتماع» تؤخذ موافقة ولي أمر الطالب على تتفيذ البرنامج ٠‏ 
وينبغي التأكيد على أنه إذا تم تحديد عدد كبير من الخدمات» فإن جدول الطالب 
المدرسي سيبدو مزدحماء ولتخفيف هذا الضغط فإن بعض الخدمات يمكن أن تقدم في 
صورة خدمات استشاريةء وفي مثل هذه الحالات» فإن الاستشاريون يتفقون مع المعلم 
على كيفية تنفيذ هذه الإستراتيجية الاستشارية. 
كذلك » يمكن التحقق من مدى تحقق أهداف الخطة فى ضوء تنفيذهاء حيث يتم البدء 
في تنفيذ البرنامج بعد موافقة جميع أعضاء فريق الخطة في ضوء الأهداف الموضوعة 
مع مراعاة التقييم المستمر» بل إعادة النظر في كافة الإجراءات التقويمية بشكل دوري 
للتحقق من فاعلية الأساليب المستخدمة. 
لذا على كل معهد / برنامج مسؤوليةتنظيم اجتملاعات أعضّاء الخطة بغرض تطوير 
ومراجعة وتعديل الخطة للطالب؛ والتأكد مما يلي : 
أ - تقديم الخدمات التي تم الحضول على موافقة ولي أمز؛ الطالب/ عليهاء وأن يتم تقديم 
وتقييم الخدمات اللازمة. 
ب - أن يتم الاجتماع في غبشطون ( ۲ ۳) بوا من اتخام القرار بان الطالب في أشد 
الحاجة إلى خدمات الخطة. 
ج يقوم الفريق أثاء الاج اجات و ا ال اتات وريا من مدى تحقق 
الأهداف ووضع رؤية مستقبلية لتطويرها. 
وأكد أستيفين (2001) ١٠طم٠؛على‏ أنه ينبغي أن يدرك فريق العمل أن هناك احتمال 
للاختلاف وتعارض وجهات النظر ولكن إذا حدث هذا فإنه من الضروري أن ييضع 
جميع المشاركين في اعتبارهم أن اهتمامات الطلاب هي الهدف الأساسي بصرف . 
النظر عن النتيجة» ومن الضروري أن يستمر الطرفان (أحد الوالدين وفريق العمل) 
في العمل معا «لذلك فإن أفضل وأسرع طريقة وأقل كلفة لحل الصراع تكون من خلال 


الخطه التربوية الفردية في مجال العوق السمعي ) 


المحور الأول : الخطة التربوية الفردية (المحدخل والتطبيق والمحوقات) 
حل المشكلة بشكل غير رسمي و م کر و ا و و 
الخارج يرتضيه الجميع ويقوم بتوضيح المشكلةء هذا الشخص ينبغي أن يكون على 
قدر من الاهتمام بالمشكلة» ويجب على ج جع الشار کین فن الساية أن تون لیے ازن 
واعية وقلوب متفتحة ويعاودوا العمل معا من أجل ما هو أفضل الطفل. 
لذلك ينبغي أن يتم مراجعة البرنامج التربوي الفردي في نهاية العام 

الدراسي(مرة في العام على الأقل) بحضور ولى أمر الطالب بحيث يتم مراجعة شاملة 
للأهداف» ومستوى الخدمات »ومدى تحقق هذه الأهداف من خلال الإطلاع على 
مستوى الأداء الحالي للطالب ورأى أعضاء فريق البرنامج التربوي الفردي ٠‏ 

وفي ضوء ما سبق نؤكد على أنه في اجتماع مراجعة وتعديل البرنامج بيأخذ 
فريق البرنامج التربوي الفردي في اعتباره ما يلي : 
أ - إمكانية إعادة صياغة ‏ الخطة» وآالتدخلات والتواصقيات» و إجراء التعديل المطلوب 

إنجازه حسب الشعور' باجتياج المعاق إلى نوعية مخلفة من الخدمات. 
ب - احتياجات معلم الفصل العادي والذي يجب أن يشارك في تعديل ومراجعة تعديل 

الخطة مشتملا ذلك على ما يلى: 

- السلوك الإيجابي المناسب» و التدخلات؛ والاستراتيجيات المناسبة للطالب. 

- الوسائل والأذوات والخدمات الإضافية وبرامج التعديل التي يمكن أن تقدم 


للطائت.. 
ج - موافقة ولي أمر الطالب على أي تغييرات مستهدفة في الخطة التربوية الفردية 
قبل تنفيذها . 


د“ تقويم فاعلية الخطة من وقت لآخر - خلال الفصل / العام الدراسي - لمعرفة 
مدى التقدم الذي حققه المعاق فشا بالإضافة إلى تحديد طبيعة التغييرات 
النطلوب إدخالها ى الخَطةء 


E‏ الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي 


الفصل الخامس : الخطه السريوية الشرديه: اشۇ جم وا ھچ قات 
إن معرفة مدى اكتساب الطالب للمهارات التي يتضمنها المنهاج الوسيلة 
الأولى لمعرفة مدى تحقق الأهداف ومعرفة مدى نجاح المنهاج المخطط له , ويعني 
ذلك مدى حدوث التغيرات المتوقعة والمرجوة في سلوك الطالب بعد خضوعه لعملية 
التعليم» والتعرف على ما تحقق من أهداف وذلك بهدف اتخاذ القرارات المناسبة 
واتخاذ قرارات حول مستقبل الطالب , فنتائج التقويم تخدم في مجالات عديدة تعتبر 
خدمات أساسية ومكملة لبرنامج التربية الخاصة للطالب, ومن ناحية أخرى فإن التقويم 
أداة هامة تساعدنا في معرفة أداء المعلمين الذين يشرفون على تنفيذ هذه الخطة . 
وترى الاتجاهات الحديثة في التقويم أن الاختبارات ليست إلا شكلاً من بين 
أشكال كثيرة للتقييم» حيث يأتي التقييم على شكل أنماط متعددة وواسعة»ء تعتمد على 
الأهداف التي يضعها المعلم للتعليم» وتعتمد كذلك على العمر الزمني للطالب وقدراته 
وفلسفة المعلم. 
وبصفة عامة › يهدف التَقَوْيْم ,إلى معرفة مقدار ما تحقق من أهداف من أجل التعرف 
على أوجه النجاح وتعزيزآها , والتعرف على أوجه الضعف ومعالجتها » وترجع أهمية 


التقويم إلى ما يلى: 
٠‏ يساعد على اتاد قرارات على تحو. أفضل فيما يتعلطق بالخطة التربوية 
الفردية. 


ه معرفة مدى ملائمة الأساليب التعليمية المستخدمة . 

. التعرف على مدى النجاح الذي حققه الخطة للطالب‎ ٠ 

ه٠‏ العمل على تكييف الأساليب التعليمية أو تعديلها لتصبح ملائمة للطالب. 
ایا و وک 

# التقويم التكويني أو المرحلي - والذي يقوم به المعلم أثناء التدريس في بداية كل 
درس ونهايته» وفي نهاية الهدف التعليمي بهدف التعرف على نواحي القوة 


الخطة الخربوية الفردية في اجان القوق النقتي Ù‏ 


المحور الأول : الخطة التربوية الفردية (المد خضل والتطبيق والمعوقات) 
والضعف في تحصيل الطالب . 
# التقويم النهائي وهو الذي يقوم به المعلم في نهاية كل فصل دراسي أو عند انتهاء 
البرنامج بهدف التعرف على مدى تحقق أهداف الخطة التربوية الفردية. 
كذلك من طرق التقويم التي يلجأ لها المعلم للتحقق من الأهداف ما يلى: 
<« طريقة تصميم الاختبار القبلي -الاختبار البعدي. 
<« طريقة تقدير أداء الطالب وفق المعايير الواردة ضمن كل هدف سلوكي . 
< طريقة التقديرات القبلية- والتقديرات البعدية في قوائم التقدير. 
ولدقة وأهمية التقويم في التربية الخاصة ' فأننا يجب أن نختار الوسائل والأساليب 
والأدوات بكل عناية , كذلك يجب الاعتماد على أشخاص ذوي كفاءة وخبرة وتخصص 
مناسب من أجل استخدام هذه.الأدوات والقيام بعمليات التقويم المختلفةء وبالتالي فالتقويم 
للمنهاج أو البرنامج يكون ضرورايا أتحديد ما إذا كأن,الطالب يقترب من الأهداف 
المتضمنة في خطته , وإذا,كان عكس ذلك , لابد من تحذيد المسؤولية ومعرفة موققع 
الخطاً , وذلك لإعادة مراجّعة المنهاج , فمن الممكن/ أن تكون.الوسائل المستخدمة غير 
مناسبة , ويمكن أن تكون المهمات المحددة الكل هدف غير كافية وصعبة في مستواها 
الحالي , والاستراتيجيات التعليمية الئي تم اختيارها يمكن أن تكون غير فعالة . 
ومن المعاييز التي يمكن استخدامها في التقويم : 
.١‏ المعابير الذاتية: Criterian- Reference Test‏ وتعني مقارنة الأداء مع ما 
يتوقع من الطالب وفق معيار الأهداف التعليمية . 
.١‏ المعايير الصفية Norm Reference Test‏ وتعني أن يقيم الآذاء على ساس 
المقارنة مع المجموعة العمرية والصفية (المرجعية). 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي 


الفصل الخامس : الخطة الخر سويه الضرديه: التقويم والمخوفات 


ثانيا : معوقات تطبيق البرنامج التربسوي الضصردي في مجال تربية وتحلسيم 

الصم وضحاف السمح 

يرى المؤلف أن البرنامج التربوي الفردي- من حيث إعداده وتنفيذه وتقويمه- في 
معاهد وبرامج التربية الخاصة عامةءوالإعاقة السمعية خاصة قد يواجه بالعديد من 
المعوقات والتي قد تقف عائقا دون تحقيق أهداف التربية الخاصة للطالب منها ما يتعلق 
بفريق العمل متعدد التخصصات» الطالب ءالوالدانءالمعلم»الإدارة ٠وتبلور‏ ذلك من 
خلال أدبيات التربية الخاصة والملاحظات الميدانية »بشكل دفع المؤلف إلى التوجه إلى 
الميدان للكشف عن تلك المعوقات وتحديد أولوياتها لدى فة هامة من فات التربية 
الخاصة وهم المعوقون سمعيا(الضم-ضعاف-السمع) فى معاهد الأمل للصم وبرامج 
دمج الصم/ ضعاف السمع فى المدارستة العادية وضع تصور لكيفية التغلب عليها › 
وذلك بقيامة بدراسة علمية )٠٠٠٠١(‏ على عينة من )١١١(‏ معلم ومعلمة-(١٠٠)‏ 
معلم)٠ ٦‏ معلمة-بمعاهد وبر :امج دمج الصم/ ضعاف السمعآبمدينة الرياض ممن 
يحملون بكالوريوس التربية الخاصة تخصضص (إعاقة سمعية)» وتم تطبيق مقياس 
معوقات تطبيق البرنامج التربوي الفردي من أإعداده > وتوصلت الدراسة الحالية إلى 
العديد من النتائج تؤكد أن تطبيق البرنامتج التربوي الفردتي في معاهدا الأمل للصم 
وبرامج دمج الصم/ ضعاف السمع في المدرسة العادية محاط بالعديد من المعوققات»› 
فقد أوضحت نتائج الدراسة أن معوقات تطبيق البرنامج التربوي الفردي كما أدركها 
المعلمون والمعلمات بالترتيب كما يلي: 
ولا مات مر قطة فرق العدل متسد التخضضات: 
ثافيا: معوقات مرنبطة بالجوانب الإدارية: 
ثالثا: معوقات مرتبطة بالوالدين ٠‏ 
رابعا: معوقات مرتبطة بالمعلم. 


الخطة التريوية الفردية في مجال العوق السممي 


المحور الأول : الخطة التربوية الفردية رال مداخل والتطبيق والمعوقات) 
كامضا: مر قات مر قطة بالظالب: 

يتضح من ذلك أن المعوق الأول في تطبيق البرنامج التربوي الفردي في معاهد 
الأمل للصم وبرامج دمج الصم/ ضعاف السمع في المدرسة العادية هي تلك المعوقات 
المرتبطة بفريق العمل متعدد التخصصات (البعد الرابع)» وهذا يعطى مؤشر لعدم 
وجود تعاون بين فريق العمل متعدد التخصصات حتى وإن اققصر على بعض 
الأعضاء» فإن هناك تداخل في شئون البعض للآخر مع إغفال دور الوالدين أو أحد 
الأقارب في البرنامج الفردي الأمر الذي قد يلقى بأعباء البرنامج التربوي على كاهل 
معلم التربية الخاصة أو الأخصائي النفسي في غياب دور باقي الأعضاءء وهذا يتققفق 
مع نتائج دراسة الخشرمى )۲٠١٠(‏ والتي توصضلت في تقييمها لبرامج التربية الفردية 
إلى أن هناك عددا من المشكلات ارقبلقة ابر دع الترب الفردي من أهمها عدم 
وجود قریق تمل تدای ا تتفق نتائج هذا الفرض مع ما ذكره 
منلوف وآخرون (2001) ,. 1ة € M10۷6‏ في سياق دراستَهم للتعرف على معوقات 
مشاركة المعلمين في البزنامج التربوي الفردي وتوصل إلى وجود خمس عوامل في 
مقدمتها ترابط فريق العمل» ثم أغامل الوقت» ,والإعداد» والتدريب» ومتعلقات البرنامجء 
ويشير ترابط فريِقالقمل إلى عدم إحستاس_الأفراد باتهم جز من-فريق البرنامج 
التربوي الفردي»وإحساس بعض أعضاء الفريق بعدم تقدير الجهود واستحواذ معلم 
التربية الخاصة باتخاذ القرارات قبل اللقاء بل تجاهل أرائهم وما على المشاركين إلا 
التوقيع» وهذا يتفق مع ما ذكره القريطى )۲٠٠١(‏ أنه كثيرأ ما تنشأً الصعوبات بالنسبة 
لعمل الفريق نتيجة نقص التدريب على التكامل والعمل الجمعي» وغلبة التحيزات 
المهنية لكل عضو على حساب بقية التخصصات المساهمة الأخرى» والإخلال 
بالالتزامات المشتركة إزاء الطفل» وافتقاد المرونة الكافية والانفعالات بين أعضاء 
الفريق» وسيادة الطابع الفردي التنافسى على حساب الطابع الجمعي والتكاملي» وعدم 


د رد سے 


الفص الخامس : الخطة التربوية الفردية: التقويم والمحوقات 
الموازنة بين أغراض التدخل المهني التخصصي الضيق من ناحية» وأغراض التنمية 
والتطوير الشامل والكلى لحالة الطفل من ناحية أخرى ٠‏ 
وبالتالي يمكن القول أن فريق العمل متعدد التخصصات يتم تشكيلة لغرض محدد 
وهو تقديم أفضل الخدمات للطالب » ولكن هذه العملية لها احباطاتها وعقباتها وتحدياتها 
ومن أهم هذه التحديات إيجاد الوقت المناسب للآباء والمتخصصين للمقابلة وتتظيم 
جدول اللقاءات» بالإضافة إلى شعور بعض الآياء بعدم كفاءة الفريق وعدم الألفة مع 
المدرسة وبعض السياسات والإجراءات الرسميةء وعدم فهم مصطلحات وفنيات التربية 
الخاصةء ومن ناحية أخرى هناك معوقات تتعلق بنقص معلومات الآباء وفهمهم فيما 
يتعلق بعمل ومهام أعضاء الفريق ٠٠‏ الأمر الذي قد يؤدى إلى تباين وجهات النظر بين 
الأسر والاختصاصين» وذلك لشعول الوالدين بأنممارسة الاختصاصين الذين يقدمون 
الخدمة والمساندة لأطفالهم تنتاقض مع ما يسعى إلية الوالذان فلي مساعدة طفلهم إلى 
أقصى درجة ممكنةء فظلا عن شعو ر آالوالدين بأن مقدمي/الخذمة يأخذون القرارات 
بشأن طفلهما دون مشارکتهًما. 
وفيما يتعلق بالختلال المعوقات _الإدأرية المعوق| الثاني وليعوقات المرتبطة 
بالوالدين الىرى 10200 54 ل یمکن تف_سیر: 
بعدم وجود الانظمة التي تتيح فرص المشاركة لأسرة المعوق» وانعدام التشريعات التي 
تلزم الأسرة بالمشاركة في برنامج الطفل وعدم وجود مواد في القواعد واللوائح تتص 
على إيجاد خطة إعلامية واضحة لتوعية الأسرة بأهمية المشاركة في تعليم وتدريب 
طفلها ... وبالتالي أدى ذلك إلى عدم وجود نظم إدارية على وجود أخطاء إجرائية 
على حد تعبير سميث (2007) طانص؟ في عدد كبير من البرامج التربوية الفرديةء 
وبالتالي الشك في دور البرنامج كأداة إدارية لبرامج التربية الخاصة أو وثيقة لضمان 
تقديم خدمات التربية الخاصة للمعوق بالإضافة إلى عدم تجهيز غرفة المصادر لتلبية 


الخطه السربويه الفردية في مجال العوق السمعي £۷ 


امحور الأول : الخطة التربوية الفردية (المدخل والقطبيق والمعوقات) 
إجراءات البرنامج ٠٠‏ كل تلك المعوقات تحول دون التطبيق الأمثل للبرنامج التربوي 
الفردي في معاهد الأمل للصم وبرامج دمج الصم/ ضعاف السمع ٠‏ 

أيضاً تتفق نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة كل من الخشرمى )٠٠٠٠(‏ 
والتي توصلت إلى أن عدم مشاركة الأسر بفعالية في البرامج من أهم مشكلات تطبيق 
البرنامج» وفيجان وآخرون(1.,)1988ه ا٠‏ «صطعدة۷ والتي أشارت إلى أن معدل التفاعل 
الوالدي في لقاءات البرنامج مؤشر سلبي على دور الوالدين في المشاركة» وقد يرجع 
تضاعل مشاركة الوالدين إلى عدم معرفة الوالدين بمعلومات عن تلك البرامج ٠‏ 

وعن احتلال المعوقات المرتبطة بالمعلم الترتيب الرابع لمعوقات تطبيق 
البرنامج التربوي الفردي فهذا يؤكد على أن المعلم لم يعد عائقاً جوهريا بل هو منفذ 
لقرارات فريق العمل متعدد التخضاصات ٠وإن‏ كان أحدهم ~ وهو أكثر أعضاء الفريق 
معرفة بالمعوق واحتياجاتهء وكا يتفق مع ما توصل ليه متارتين (2004) ۲i٣‏ أن 
معلمي التربية الخاصة أكثرا تجحدثا عن لقاءات البرنامج الفردي»وكذلك ما أكدت علية 
دراسة سامى وآخرون (2003) ,.اه ٤م‏ إإص سه أن معلمي التزبية الخاصة أكثر أعضاء 
فريق العمل تولصاا لمع اة الاق غي جين لكات إدرسة لاطرمى )٠٠١١(‏ على 
أن من أهم مشكلات تطبيق البرنامج التربوي الفردي هو عدم رضا معلمي التربية 
الخاصة عن خبراتهم في إعداد البرامج الفردية) والتي قد تعد تلك البرامج بمثابة 
ضغط نفسي على المعلمين ٠‏ 

وأخيراً يعد احتلال المعوقات المرتبطة بالطالب المعوق الأخير في تطبيق 
البرنامج الفردي نتيجة منطقيةء حيث أن الطالب هو الذي يوجه إليه البرنامج من قبل 
فريق العمل متعدد التخصصات فهو محور البرنامج التربوي ومن أجلة تتضافر 
الجهود »وفي هذا الصدد ذکر جوزیف ف وروبرت هه (۱۹۹۹) أنه قد يكون من 
المناسب مشاركة الطالب مباشرة في اجتماع البرنامج التربوي الفردي إذا رأى فريق 


اھ رر ر د د سے 


٤۸ 


الفصل الخامس : الخطة التربوية الفردية: الشقويم والمحوقات 

البرنامج التربوي ذلك»وهذا يؤكد على أن الطالب لا يمثل عائقا حتى مجرد حضوره 
لقاء البرنامج يتوقف على رأى فريق العمل متعدد التخصصات ومدى الحاجة إلى 
حصضور ه۰ 

كذلك أوضحت نتائج الدراسة » أن أهم معوقات تطبيق البرنامج التربوي 
الفردي في برامج دمج ضعاف السمع في المدارس العادية كان ترتيبها كما يلي: 
-١‏ معوقات مرتبطة بفريق العمل المتعدد التخصصات . 
1-معوقات مرتبطة بالوالدين ٠‏ 
۳- معوقات مرتبطة بالجوانب الأدارية ٠‏ 
٤‏ -معوقات مرتبطة بالمعلم ٠‏ 
-٥‏ معوقات مرتبطة بالطالب ٠‏ 

فيما يتعلق باحتلال .المعوقات المرتبطة بفريق العمل متعدد التخصصات الترتيب 
الأول من بين معوقات تطبيق البرنامج التربوي الفردي فهذا/تم إيضاحه من قبل . 

وفيما يتعلق باحتلال المعوقات المرتبطة بالوالدين الترتيب الثاني فهذا يؤكد أن 
المشاركة الوالدية في برنامج الطفل من ؤجهة نظر المعلمين ليست فعالة بالرغم من 
أهمیتها كما توصلت دراسة تست وآخرون (2004) ,.1ه 6 ٠٠٠56‏ وقد يّرجع ضعف 
المشاركة الوالدية إلى افتقارهم معلومات, عن تلك البرامج كما توصلت دراسة جوردون 
ومیلر (2003) 0rd n& M11 er‏ وقد ترجع سلبية المشاركة الأسر ية في برنامج الطفل 
إلى أن هناك عوامل تنظيمية وإدارية قد تحول دون استجابة مقدمي الخدمة لاهتمامات 
الوالدين ورغباتهم ٠‏ 

وفيما يتعلق باحتلال المعوقات المرتبطة بالإدارة المعوق الثالث في تطبيق 
البرنامج التربوي في برامج دمج ضعاف السمع في المدارس العاديةء قد يرجع إلى 
عدم وجود الأنظمة الإدارية التي تتابع تطبيق البرنامج التربوي الفردي في برامج 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي ) ) 


احور الأول : الخطة التربوية الفردية (المدخل والتطبيق والمعوقات) 


الدمج وعدم وجود غرفة مصادر لتقديم خدمات مساندة لتحقيق أهداف تربية وتعليم 
دمج ضعاف السمع في المدارس العادية. 
وفيما يتعلق باحتلال المعوقات المرتبطة بالمعلم المعوق الرابع لتطبيق البرنامج 
التربوي الفردي» فهذا يؤكد على أن المعلم كما تم الإشارة من قبل هو منفذ لقرارات 
فريق العمل متعدد التخصصات وأنه أكثر الأعضاء تحدثا في لقاءات البرنامج عن 
المعوق واحتياجاته ٠‏ 
وأخيراً فيما يتعلق باحتلال المعوقات المرتبطة بالطالب المعوق سمعيا (ضعاف 

السمع في برامج الدمج) الترتيب الأخير تعد هذه النتيجة متوقعة» حيث أن ضعاف السمع 
أقرب إلى العاديين بغخض النظر عن الفقد الجزئي في السمع» وإدراك المعلمين في برامج 
دمج ضعاف السمع أن الطلاب ضعاف السمع ليبنوا في خاجة إلى برامج تربوية فردية 
بالمقارنة بأقرانهم الصم٠‏ 

كما شارت نتائج الدراشة إلى وجود فروق ذات دلالة, إحضائية بين متوسطى 
درجات المعلمين والمعلقات في إدراكهم لمعوقات تطبيق البرتامج التربوي الفردي - 
باستثناء بعض الأبعاد -وذلك لصالح المعلمين»-ويمكن تفسير تلك الفروق خاصة فيما 
يتعلق بالمعوقات المرتبطة بالولدين بأ المعلمين في معاهد الأمل للصم وبرامج دمج 
الصم وضعاف السمع في المدارس العادية والتي تخضع تحت أشرَآفت الأمانة العامة 
للتربية الخاصة قد يكونوا أكثر تفعيلا لتَظبيق البرنامج التربوي الفردي» وبالتالي أثناء 
تطبيقهم له يواجهون العديد من المعوقات منها ما هو مرتبط بالوالدين أو أولياء أمور 
الطلاب الصم/ ضعاف السمع وعدم قيام الوالدين أو أحدهم بالتواصل مع المعلمين في 
المعهد أو البرنامج» وبالتالي فقدان أحد واجبات أو مهام الوالدين التي حددها القريطى 
)٠٠٠٠١(‏ في التعاون والتنسيق مع بقية الأخصائيين في المدرسة والمؤسسة لمتابعمة 
الطالب ومشاركتهم تنفيذ البرنامج المحدد لرعايته تعليمياً ومهنيا وتأهيلياء ومساعدتهم 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي 


الفصل الخامس : الخطة التربوية الفردية: التقويم والمحوقات 
على تقويم فاعلية البرنامج في حين كان المعلمات حتى وقت قريب كانوا يخضعون 
للرئاسة العامة لتعليم البنات والتي لم تبذل جهود بصدد البرنامج التربوي الفردي يقارن 
بجهود الأمانة العامة للتربية الخاصةء وفي هذا الصدد أكدت الخشرمى )۲٠١٠(‏ على 
أن نسبة مشاركة الوالدان في البرنامج التربوي الفردي يمثل نسبة %١‏ وهو أقل دور 
في فريق العمل» وأن التعاون لم يجد فرصته مع الوالدين مما يعنى فقدان جهود 
الأسرة. 
ويمكن تفسيرالفروق الخاصة بالمعوقات المرتبطة بالمعلم › إلى أن إدراك 
المعلمين لمعوقات تطبيق البرنامج التربوي الفردي أكثر من إدراك المعلمات لتلك 
المعوقات» وهذا ليس لسلبية المعلمين أو عدم الاهتمام بتطبيقهء أو ضعف الإعداد 
الأكاديمي في مجال التخطيط للبرامجالتربوية الفرتدئيةء بل أن تطبيق البرنامج التربوي 
الفردي يعد عبئًا إضافيا على كاهل المعلم في حالة تفعيله» لذلك ذكر يورك وستانفورد 
ork &Stenford )2002(‏ أن من أهم التحديات التي يواجهها المعلم عند قيامه بمهنة 
التدريس للفئات الخاصة هو التحدي الأول وهؤ تطبيق البرنامج التربوي الفردي» حيث 
أن تطبيق البرنامج التربوي الفردي يعد بماثاة ضغط نفسي لمعلمي الصم/ ضعاف 
السمع » وبالتالي. في ضوء ما سبق يتضتح أن هناك رغبة أكية لبدى المعلمين 
المشاركين في الدراسة الحالية في تطبيق. البرنامج التربوي الفرديءلذلك فهم أكثر 
مواجهة لمعوقات تطبيقها بالمقارنة بالمعلمات الأقل تطبيقا للبرنامج التربوي الفردي ٠‏ 
ويكن تفسير عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى درجات 
المعلمين والمعلمات على الأبعاد التالية: الثاني (معوقات مرتبطة بالطالب)» الراإبع 
(معوقات مرتبطة بفريق العمل متعدد التخصصات)ء الخامس (معوقات مرتبطة 
بالجوانب الإدارية) وكذلك الدرجة الكلية لمقياس معوقات تطبيق البرنامج التربوي 
الفردي » إلى أن عدم تعاون فريق العمل متعدد التخصصات والذي يفترض أن نشل 


الخطه التربويه الفرديه في مجال العوق السمعي ) 


المحور الأول : الخطة التربوية الفردية (المد خل والتطبيق والمعوقات) 
كافة الأشخاص ذوى العلاقة بالمعوق في المعهد /البرنامج وخارج المدرسة من أهم 
المعوقات التي تواجه معلمي التربية الخاصة - والذي يعد محور إعداد البرنامج 
التربوي إن لم يكن هو الوحيد المسئول-» بالإضافة إلى ما يواجه المعلم من مشكلات 
عديدة تتعلقى باجراءات إعداد البرنامج التربوي الفردي والتي قد ترجع ا دم التزام 
المعاهد/ البرامج بآليات تطبيق البرنامج التربوي الفردي أو عدم التعاون بين المعلمين 
في المعهد / البرنامج مما يؤدى إلى شعور المعلمين بالعزلة ونقص التغذية الراجعمة 
لديهم »خضلا عن المشاكل التي تواجه المعلم بخصوص عدم وجود المقاييس 
والاختبارات اللازمة لتقييم أداء الطالب» وعدم معرفة الطالب المعوق بحقوقه الإدارية 
والتربوية وفي مقدمتها أهليته للبرنامج التربوي الفردي» كل هذه المعوقات تعد حقائق 
واقعية في معاهد الأمل للصضم وبررامج دمج الصم/ ضعاف السمع ٠‏ 
وقد شارت نتائج الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إخصائية بين متوسطات 
درجات المعلمين حسب البيئة التعليمية للمعوق (مغهد الأمل للصم»ءبرنامج دمج الصم 
لمعوقات تطبيق البرنامج التربوي الفردي مورگانت الفزوق في اتجاه درجات معلمي 
برنامج دمج الضم بالمقازنة ببيئة معهد الأمل للصم» برنامج دمج ضعاف السمع في 
المدارس العاديةء حبث أتضح ما يلي : 
(-وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات معلمي معهد الصم ومعلمي 
برنامج دمج الصم على جميع أبعاد مقياس معوقات تطبيق البرنامج التربوي 
الفردي وكذا الدرجة الكليةء وذلك لصالح معلمي برنامج دمج الصح.. وهذا يؤوكد 
على أن تطبيق البرنامج التربوي الفردي يزداد تعقيدا مع الاتجاه نحو الدمج »حيث 
أن دمج الصم في المدارس العادية قد يكون له آثار سالبة على شخصية الأصم 
وبالتالي یزداد ما یعانيه من مشکلات : 


اخعة التريوية الفردية في جا اموق سمي 


الفصل الخامس : الخطه التربويه الفرديه: التقؤيم والمعوتات 
1“ وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات معلمي برنامج دمج الصم 
ومعلمي برنامج دمج ضعاف السمع على البعد الرابع (معوقات مرتبطة بفريق 
العمل متعدد التخصصات)والبعد الخامس (معوقات مرتبطة بالجوانب الإدارية) 
من مقياس معوقات تطبيق البرنامج التربوي الفردي ءوذلك لصالح معلمي برنامج 
دمج الصم ..ويمكن تفسير ذلك بأن معوقات تطبيق البرنامج التربوي الفردي أكثر 
وضوحا في برامج دمج الصم بالمقارنة ببرامج دمج ضعاف السمع» وهذا يؤكد 
على أن هناك علاقة بين درجة الفقد السمعي ومعوقات البرنامج التربوي الفردي› 
فكلما ازدادت درجة الفقد السمعي زادت المعوقات» لأن الصم يحتاجون إلى تضافر 
جهود وخدمات تربية خاصة أكثر من أقرانهم ضعاف السمع 
وقد أشارت اللنتائح أب ارادم جود اجوق اثر دلالة إحصائية بين 
متوسطات درجات المعلمين حشب مستويات الخبرة المختلفة (أقل من خمس 
سنوات»من خمس إلى ١٠سنوات‏ »أكثر من ٠١‏ سنوات) في إدراكهم لمعوقات تطبيق 
البرنامج التربوي الفردي . 
ويرى الؤلف أن هذة النتيجة تعطى مؤثتراا أن تطبيق البرنامج التربوي الفردي 
يواجه معوقات» وهذه المعوقات لا تقتصر على فئة من المعلمين دون غيرهم بل هي 
مشكلة حقيقية ملموسة لدى جميع المعلمين سواء الأكثر خبرة بفنيات التعاممل مع 
المعوقين سمعيا ومشاكلهم واحتياجاتهم أو المعلمين الجدد ذوى الدافع لإِات الذات 
ومحاولة التغلب على أي عقبة تواجههم في ضوء إعدادهم الأكاديمي» وتتفق نتائج ذلك 
الفرض مع نتائج دراسة الوابلى )٠٠٠١(‏ والتي توصلت إلى أنه لا توجد فروق ذات 
دة إحضافة بين المظمين و فقا لمقعر الخبرةخرل أهة المخارر اقلاق ة للح ة 
التربوية الفردية لمجال تقييم المتخلفين عقليا وهذا يفسر أن المعلمين مع اختلاف 
مستويات الخبرة لديهم إدراك لتلك المعوقات من خلال تفعيلهم للبرنامج التربوي 


امحور الأول : الخطة التربوية الفردية المد خل والتطبيق والمحوقات) 
الفردي ٠‏ الأمر الذي يؤكد أن هناك رغبة لدى جميع المعلمين للعمل على تفعيل 
البرنامج ومحاولة التغلب على معوقاته ٠‏ في حين توصلت دراسة برايز وجودمان 
مaص4مە6&ءءاام‏ (1980) إلى أن خبرة المعلم أكثر من ٦‏ سنوات أثر واضح في 
إنجاز البرنامج التربوي الفردي مقارنة بمن هم أقل خبرة. 

وبعد عرض نتائج الدراسة ومنا قشتها يطرح المؤلف تساؤلا يحاكى الواقع › 
وهو لماذا توصلت الدراسة إلى أن فريق العمل متعدد التخصصات هو المعوق 
الأساسي لتطبيق البرنامج التربوي الفردي- أو الخطة التربوية الفردية بمفهوم الكتاب 
الحالى- في معاهد الأمل للصم وبرامج الدمج في المدرسة العادية › هذا الفريق الذي 
يشارك فيه على حد تعبير جوزيف وروبرت (۱۹۹۹) العاملين في المدرسة ممن لهم 
صلة بتربية الطالب (المعلمون العاديونء ومعلمبوا التربية الخاصة» الإداريون»› 
الأخصائيون النفسيون» وغيررهم رمن العاملين في مجاك,الخدمات المساعدة) والوالدين 
أو أولياء الأمور» وإقرار البرنامج من قبل جميع الأطرافبم المتهمة بأمر الطالب» أو 
كما حدده سميث طانم (2007) بأنة يتكون من )١(‏ معلم 'تعليم عام (إذا كان الطالب 
يشارك في برنامج التعليم العام) ۲- معلم تربية خاصة أو مَقدم خدمات مسانده (۳) 
ممثل عن أدارة المدرسة )٤(‏ الآباء )٥(‏ التلميذ إذا اقتضى الأمر )١(‏ آخرون في 
المدرسة أو ممثلون عن الآباءء أو كما ذكرالقريطى )۲٠٠۶(‏ أن قريّق العمل والتقييم 
مع الفئات الخاصة يتكون من عدة أعضاء هم : الوالدان» معلم التربية الخاصةء 
الأخصائي الاجتماعي» الشخص المعوق ذاته» مدير المدرسة أو المؤسسة»ء الأخصائي 
النفسي» الطبيب...وقد يتضمن أعضاء آخرين مثل: أخصائي العلاج الطبيعي»› 
أخصائي التخاطب»أخصائي التدريب والتأهيل المهني...الخ حسب الحاجة وحالة 
الإغاكة رلكل عسو وجات وميا مرلة قد 

وبالتالي يمكن القول أن تطبيق البرنامج التربوي الفردي في معاهد الأمل للصم 
وبرامج دمج الصم/ ضعاف السمع محاطا بالمعوقات» وذلك يرجع إلى غياب السياسات 


الفصل الخامس : الخطة التربوية الفردية: الققويم والمحوقات 


اس التي تلزم فريق العمل باتخاذ إجراءات متفق عليها أو عدم وجود 
مادة في اللوائح النذ لتنظيمية تلزم الفريق بالاجتماع للتخطيط للبرنامج التربوي الفردي»› 
لذلك يوكل في کثير من 0 تطبيق البرنامج التربوي الفردي إلى معلم التربيية 
الخاصة أو الأخصائي النفسي والاجتماعي بالمهمة أو البرنامج وتجاهل دور الوالدينء 
وفي هذا الصدد ذكر جوزيف وروبرت )٠۹۹۹(‏ أن الوالدان يلعبا دورأ مهما في 
عملية البرنامج التربوي الفردي ودعمهم من قبل فريق العمل يمكن أن يكون هاما 
لنجاح تنفيذه.. لذلك أكد القريطى )٠٠٠”(‏ على أهمية الروح الجماعية والتعاونية 
والتنسيق وتبادل الأدوار بين التخصصات المختلفة لفريق العمل والآراء المشتركة التي 
تقود إلى ملاحظات أكثر دقة وملائمة. 

وفيما يتعلق بما كشفت عنه آنتائج الدراسةامن, أن تطبيق البرنامج التربوي 
الفردي يزداد أهمية مع الاتجاه«نحو الدمج» وهذا يؤكد على أن دمج الصم/ ضعاف 
السمع في المدارس العادية ابالرغمْ من آثاره الإيجابية إلا أنه قدر يكون له آثار سلبية 
الأمر الذي يتطلب مزيدآآمن البرامج إلتربوية الفرادية لمواجهة أو الححدمن تلك 
السلبيات. 

وأخيراء كشفت اتتائج الذرواسة أن متغيز الخبوة ليس لةدلالة»-وبالتالى فجميع 
المعلمين على اختلاف مستويات الخبرة لديهم تواجههم معوقات أثتاء تطبيق البرنامج 
التربوي.. الأمر الذي يتطلب الحاجة إلى مزيد من الدورات التدريبية وورش العمل 
لتنمية الكفايات المهنية للمعلمين المرتبطة بإجراءات البرنامج وتنفيذه. 
فالا كتابة التوصيات وإجراء التحديلات 

وهذه الخطوة تأتي نتيجة لإعداد وتنفيذ الخطة , فبعد إجراء التقويم والمراجعة 
للتقارير المختلفة حول تحقق أهداف الخطة ومدى تطور أداء الطالب والفوائد الناتجة 
عن خدمات التربية الخاصة , يقوم المشرف على و م ایکا راهن 

الخعطة السريويه الفردية في مجال العوق السمعي | 


المحور الأول : الخطة التربوية الفردية رالمدخل والقطبيق والمحوقات) 
الأحيان كتابة تقرير نهائي, فبعد أن يخضع الطالب لبرنامج التعليم الفردي وتعمدله 
الوسائل المناسبة والتدريبات لفترة زمنية , لابد من إعادة تقييمه من اجل اتخاذ قرار 
سواء إعادته لفصله العادي أو إيقائه في الفصل الخاص , وهذا يتطلب مناقشة التقرير 
واقتراح التعديلات والبرامج والخدمات العلاجية .. الخ , وذلك عند اتخاذ قرار إحالة 
الطالب للفصل الخاص. 
وبالتالى » يفضل مع بداية العام الدراسي يجب على كل معهد أو برنامج القيام بما 
يلي : 
أ- إعداد خطة تربوية فردية فاعلة لكل طالب يعاني من صعوبة أو مشكلة بواسطة 
فريق الخطة. 
ی یب ان یسل ارچ دای و ج ماين 
ج- يجب أن تتفق الخطة الفزدية مع أهداف السياستة التغليمية العامة ٠‏ 
د - يجب موافقة الإدارةالتعليميةء وولي أمر الطالب على الخطة. 
ه- أن يتم الحصوك| على هذه |الموافقة كتابياً, 
ومن خلال النتائج التي أشفرت عنها الدراسة؛ لذلك يرى المؤّلق أنه يمكن التغلب على 
معوقات تطبيق ,البرنامج التربوي الفردي في معاهد الأمل للضم وبرامج دمج الصم/ 
ضعاف السمع من خلال تقديم مجموعة من التوصيات والتطبيقات التربوية للعاملين مع 
الصم/ ضعاف السمع» ومنها ما يلي: 
٠‏ ضرورة وضع تطبيق البرنامج التربوي الفردي ضمن لوائح وتشريعات تربية 
وتعليم ذوى الاحتياجات الخاصة. 
٠‏ توفير كتب علمية ونماذج تطبيقية للبرنامج التربوي الفردي مصحوبة بدليل 
عملي للمعلمين. 
۰ عقد ورش مل قطان جنع من لیم ملا زمرق نتا عر یریم لی 
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الفصل الخامس : الخطة التربوية الفردية: التقويم والمعوتات 
إجراءات تطبيق البرنامج التربوي الفردي ودور فريق العمل والجهمات ذات 
العلاقة بخدمات التربية الخاصة. 

٠‏ ضرورة وضع آليات تسهم في تفعيل طرق تواصل أسر الصم/ ضعاف السمع 
مع معاهد/يرامج دمج أطفالهم. 

٠‏ تفعيل البرنامج التربوي الفردي وخطوات إعداده حسب قوانين التربية الخاصة 
والتي تتمثل في اكتشاف وتحديد الأطفال الذين يحتاجون إلى خدمات التربيية 
الخاصة من خلال فريق العمل متعدد التخصصات» مع توضيح أهمية إشراك 
الأسرة في لقاءات الفريق. 

٠‏ توضيح أدوار فريق العمل متعدد التخصصات وواجبات ومهام كل عضو مع 
الالتزام بالروح الجماعية التكاملية. 

٠‏ العمل على إيجاد تشريعات تلزم معاهد وبرامج ”دمج الصم/ ضعاف السمع 
بتطبيق البرنامج الترْبوي؛ الفردي والئظر إليه كأحتاً مهام القائمين بتربيية 
المعوق سمعياً. 

٠‏ زيادة مستوى الئواصل بين الأسرَة وجهات تقديم الخدمات للصم/ ضعاف 
السمع. 

٠‏ الإعداد الجيد للقاءات البرنامج التربوي الفردي وإخطار أعضاء الفريق بجدول 
اللقاء قبل الانعقاد بوقت كاف. 

ه زيادة كفاءة الإعداد الأكاديمي لمعلم التربية الخاصة وعقد دورات تدريبية 
للتعرف على إجراءات تطبيق البرنامج التربوي الفردي والمعوقات التي يمكن 
مواجهتها وكيفية التغلب عليها. 

٠‏ النظر إلى البرنامج التربوي الفردي على أنه وثيقة تضمن تطابق خدمات 
التربية الخاصة مع احتياجات الصم/ ضعاف السمع. 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق‌السمعى ٠‏ 
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النمودج الس بسي 
| للخطة التريوية الفردية 


درجة الذكاء : ET‏ 


أوة: النموذج التطبيقي للخطة التربوية الفردية 


مس اروخ قفار لاع کہ 


درجة السمع : في الأذن اليمنى ( ) في الأذن اليسرى ( ( 


تاريخ اختبار السمع : 


1 


طريقة التواصل المفضلة | 


ا عط ê‏ َة 
التشخيص : TTT‏ 


mw 
EES bGOECOSEEOEGECCECECEEE 
mH & 


EERE 


wR 


EKER 


EERMEEEEODDEEEEEEEDEDDEKEEEEEDEDEDEEEEEED TEESE EEEEDNDEDEESEEEDESDEDES 


EREBEK EEEDDEEEEEEKEEEKEDEESEEDEEEEEEESEEKESEEEGEEEES 


EEEKHEDEEEEEEEEEOKEEEEDEEEEEEKEEEEEEEOEDEECERDEEEEDEEEKEEEEEEEEEEEEEEHEEESNESEES 


HENNE SOGEECEETEEGECEEOEEREKEEOGEECEEEEEEESDEETEEEEEEEES 


mm GECOSCDEEOGCEOECEOGOEOEOECECECREEEEOEEOEOEEEEDO 


HES NOEOOKEGEEEEEEDEEGEEEOEOECEEKEREEEEEGEOOOEOEOEEOEEEEEEEEONEEEEEREEEHEE E 


المحور الشانى : الفموذج والملا هق 


وازن المنزل : ee i‏ 
ج- بيانات اجتماعية : 

- عدد أفراد الأسرة ( ) عدد الذكور ( ) عدد الإناث ( ( 
- ترتيب الطالب في الأسرة ( ( 


- هل الأب على قيد الحياة ( ) مستوى التعليم للأب ( ) وظيفته ( ) 
- هل الأم على قيد الحياة ( ) مستوى التعليم للأم ( ) وظيفتها ( ) 
- مع من يسكن الطالب : . 


RHR 


- الحالة الصحية للإخوة'والأخوات : ا NII‏ 
س/ هل لحد آفر داو داعا رة کک وا وکرو د e‏ 


أو الضتمونج اميتي الشطة السريوية الضردية 


تاريخ بداية الخطة التربوية الفرذية؟ unceereesl(loereel lole: ٠.....‏ 
الفصل الذران .<< 1 ssn saa 9> ٠1100‏ 


التاريخ المتوقع لإنهاء الخطة التربوية الفردية : .............. TT‏ 
مكان تنفيذ الخطة التربوية الفردية : E ERS VEO AS RaGYES SA‏ 


SNEED 


CCC CTT TT CECE CCITT CTT CCC ECLECTIC CECT TTC TTT TT TTT TTT TTT TT TCI TTT TLL TTT TLL DD 


ا مستوی الآداء الحالى 
يمكن التعرف على مستوى الأداء الحالي من خلال العديد من المحاور أهمها: 
-١‏ القدرات العقلية: 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي 


١ القدرات‎ 


المحور الشانى : الفموذج والملا هق 


أوة: النموذج التطبيقي للخطة التربوية الفردية 
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2 رات اأ‎ 
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المحور الثاني : الضموذج واللا هق 


مهارات اخياة طا مية 


لخظطة التربوية القردية في سبال الموق السممي 


ب - أثناء تنفيذ 


الخطة الفردية 


* في حالة تغيير أو عَتح تغيير موقع الطالب» ما هي المبررات التربوية لذلك: 


الأختبارات والمقاييس 
أو ل : الرمية : 
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الخطة التريوية الفردية في مجال العوق السمعي 


المحور الشانى : النموذج والملاحق 


شاط الخوة وا لخن 

عكن التعرف على نقاط القوة والضعف من خلال الاختبارات والمقاييس التي تم تطبيقها على 
المعاق معياً فضلا عن ما يلي : 

-١‏ ملاحظة الطالب داحل الفصل وخجارجحه. 

۲- المقابلة الي تمت مع الطالب” 

۳- الاستبانات الى تمت تعبتتها من قبل ولي أمر الطالب : 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي ‏ 
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في مجال الحوق السمعي ‏ 


ةالتربوية الفرد 
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الأهداف الخاصة 
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المحور الخانى : الشموذج والملاحق 
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لحور الشانى : النموذج والملاحق 
الخطة الحلاجية 

تتمثل كفاءة فريق الخطة أو المشرف عليها في تهيئة الطالب نفسياً لتقبل 
الجلسات» ثم بعد ذلك تحديد الجلسات المستهدفة والهدف من كل جلسة»ء وتاريخهاء 
ومدتهاء والوسائل التعليمية المستخدمة»ء والأنشطة التربوية التي تتطلبها الخطة٠٠٠الخ‏ 
وتوضح ذلك ما يلي : 


EEE rece ea CEE ae *هدف الجلسة:‎ 
a٤ / / تاريخ الجلسة:‎ * 
pere ha NN e مكان الجلسة:‎ * 
Eg EE ET eT E N Ea kis مدة الجلسة:‎ * 
ell. * annee [ : الوسائل التعليمية‎ * 
e =€ اا ا‎ ۷ 
ages ٣٣ ا‎ 5 
rus ۲ Ea أعضاء الجلسة:‎ * 
ا ّ- و‎ 
EEE EEE | ea =۵ 


meman EKEEEEHEREEAEOEEEOECEOEOEEEEEEEEEEEESEEDEDEREEEKEEEEEKEEEKEOTDECGOEOKEOGCEGGOGEGGERGRGEEER E 


nm aEKEKDEEEEEOKEOETEEEEEREEEEEEERE ERECTOR EREN 


) الخطة التربوية الغردية قى ننا القاس 


أولا: النموذج التطبيقي للخطة التربوية الفردية 


LDC TTT TTT TTT N N N RR CETTE TT Tr Tm” 


SL CTT TTT N N RR N N RR 


mR RRR EERE ETERS REGRESS & KE & 


EEE EEE ERED ES & 


mma EERE SSE EDR RNR RNN HF & & MEET 


mmm RESEND HRRER i & ê REE 


a RR O TT TD TTD I CEI TCT TTI TD TOT COT CEC ET RR TT 


ILI III TTT TLIC CDCI DT ITD TI TTT TT TTT TI CTE TC TT 


LIL LT LID LT LTCC LITT ITT TCT ITT TIT TTT TT TCT TCT ETT TT TTT LED TD 


RRR bGn REDRESS 


EKREM ERE TERETE RENEE aR & & 


RRR REESE REE REGRESS RESEN REMM ERN KES EF § 


a DT LTO DT TOOT TSE TT TT TTT TT TTT TCT TT TT TTT TTT rT 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السممي 


امحور الشانى : النموذج والملاحق 


e OEE E E *هدف الجلسة:‎ 

* تاريخ الجلسة: / / ٤ه‏ 

EERE DARED SSS A AES مكان الجلسة:‎ * 

EEE EES SEES SAGE E مدة الجلسة:‎ * 

* الوسائل الكطمة ا و ۲ REA‏ 
aR a ee‏ 
کو یت ر EY‏ 

* أعضاء الجلسة : e r Pa‏ ي ا ا 
a n ME‏ ت a‏ 
n HETE lk eek hek‏ 


mE DED TDD EDED DED DTD GD ED TODO TD TODO TDP TDP EOD EDED TEED TD E ED ECD TD EOC EDE ED GOED SERONT TD TD EF &. 


mE ERED EDED EDED EDED TOT TE TEER ERR ETO EERE GREER GEDE REGO SEDGE DEDEDE GD ETD DED SD GEEK GE û 


mE REHEKAN EEE ROR û û 


mE EDED GGOGOGOGG Gû û 


CCITT TT TTT TET TT TTT TTT TTC TT TTT TT TT TCISD TTT CTT TLI TT ECT TT ECT TT CECI TT TCT TET TTT 


أو النموذح النطبيقي الخطة التربوية الفردية 


E DD TT TT TT LCC TLC LCD CLC TTC TCT LCL ILI TTT TLC E 


CLL LL LDL LLL DLL LLL LDL TT TTT TT TTT TTT TTC TT LTCC TCT ETTI TT TT TT TTT TT TT ECCS ST TE Cr TST TT TTT TS TEST TODO 


CLL LLL LLL LLI LT LDL LLL TLC TT TTT TT TTT TT TCT TT TTT TT TTT TS TST TTS TT TT EEC REELECTED 
CSL LLL LLL LLDCS ICL ITIL TST TT TTT TT TTT TT TCT TT TCT TET TTT TTC TCC CCLCCLCCCCCC CLC. TE r. CEC mr ron 
wem EKEKEKEEEKOEODEEEEEEEEEKEEEOESGKESKESK EKER ESKESEKSEEEEEKEEEGS 
umm EKER SS 
EERO SSR SENS SESS 


O DD DDC LIL TLL TIT TCT TTT DTT TTT TD TT TT TTT TT TCT TCT TCC ICT ECCT TT 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي 


المحور الشانى : الفموؤذج والملاشق 


mamma REEDS 


ETC TT TTT TTT TT TTT TTT ETT TCISD TTT TTT TTT TTT TTT TTT TT TTT TTT TTT TTT RR 


mmm HEREKE SDE EERE EDT TODD EEE 


RET RETREAT EDK EEE EERE KN مدة الجلسة:‎ * 
لوفاتل اة ج 1 ی 5 ا‎ “ 
کک ای‎ E TSN 
O E. ا‎ ney r Oh. 
ET e e ¬ i Fh OE : أعضاء الجلسة‎ * 
IENE £ i he heel TC 
Le ا کی اک‎ -۵ 
الأنشطة التربوية : اا ...اسلا ا و‎ * 
e HESKO HESSEN RAE E DAES EHA ROE : سير الجلسة‎ * 


الخطة التريوية الغردية في مجال العوق السمعي ‏ 


أولا: النموذج التطبيقي للخطة التربوية الفردية 
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uiuiûunaûiussiadnsiansEessnansnsnckaainieceeeEGEHEGnrTRTEhKHREeARSGHEREKERSERARRRRREREERNRRERTS 


N N rT TT N CC CT CC O LC N O OL N 


الخطة التربوية الفردية في مجالالعوقالسممي ٠٠ ٠‏ 


المحور الشانى : الضموذج واللا هق 


mm SDS EERE ã Ö& 


ummm EEGEECESDEDEOEGEGSDSE SES 


* تاريخ الجلسة: 

* مكان الجلسة e.‏ 

* مدة الجلسة: ا 

* الوسائل التعليمية : -١‏ 
ا 
-٥‏ 


((الجلسة الخامسة)) 


mnn mnnanannRRRHRREOKHRREEREDEEDERGOGGAnRRRAAGEAKRKKG ê & 


emen SAEGOGERRRGGGGSEE EEK 


EERE 2 mK E û ê 


أولة: النموذج التطبيقي للخطة الخربوية الفردية 


درج استجابة الطالب E E‏ 


amma E 2 
mK aR 
mRNA SR 


mnn mR RRR EOE HEEE 
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الخطة الخربوية الفردية في مجال الموق السممي ا 


المحور الخانى : الضموذج والملاحق 


E E CLI CT CLE LN CT e eT TT 


e CCD CC E RES mw 


* تاريخ الجلسة: ٤اه‏ 
* مگان الجlة REDE eens‏ 
* مدة الجلسة: TTT SEET SS eee EE ES‏ 
* الوسائل التعليمية : E TOE e -١‏ 
کک .ر کی کی ا کت e‏ 
ا سے ی د نی ر ار Ty E‏ 
* أعضاء الجلسة : SEA N‏ = ا و 
اا ااا اا و ¬ Eel ol‏ 


EET 


أول: الشموذح النطبيقي للخطة التربوية الفردية 
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ME EHF EB ERE EEE E EE E 


ERKEKE RNERR # 
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mmm REREEEEDEE 


RRETH 


ERRORS 
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الشطه ال نويه الفرديه في مجال العوق السمعي 
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المحور الثاني : الضصوذج والملاحق 
سے 
((الجلسة السابعة)) 


Neumann * RRA EERE 


mun nmnannnnnnnnnnnERKbbDGKGGGGGGGODGOGGGKEEEE E Ö KORRES KGS &ã 


* مكان الجلسة: OEE REESE RK aa toka e‏ 
* الوسائل التعليمية : “١‏ ...يمت ¬ 0 
اک و ک2 ودا 
س ہک وی ا ا د ا ا ا 
أتتضناء الجلسة : أإأا ١‏ مذ ب وا ۴ I OE‏ 


اول الشودج النطسيفي للخطة التريوية الغردية 


mem HSER mM HMR EHH GREEK EG KEES EDETE DEED GESTED SERERD EDED EE EMSS EE 
MEKO GEDE SDSS mE EHRE ERR RRR E EDD EEE EDED EDED EEE EDED EET EERE 


aaa EHREEKEEKEEEKEERDEEEDERHEEKEEEEEEEGCEEGEODEDERSNR RGEC S 


aS SRST EDGED DEDEDE EDED EDED DEEDES EDD EDET 
mmm RSME HSER HERE HHR HGR EER HEGRE PEED TOE EDED EDE EDED EDD TEED DEDEDE EEE 
CTC OTT TTT TTS TTT TIST DT TECTED TT TTT TEC TST TT ETT TTC TTT TTT TTT TTS TTT TTT RTT ST TTT TTT TT TTD 
MEKR DEDEDE SEEDER ESED ESEREN MERE 
EEE EEE EDED EDE EDED EKE EK ESD ED EDED DEED ED EFE ESE EDD ESRD DED DEED EEE EEE SEDER EEE REESE 
mE EDED SDE EES RENEE ERMEN RREGOP EOOEOS 


EEE ERED EEE OED EEEEDED EES ECEB EEDEEEDEER EHED EDED HES EB NDE EEE EER NDT ENGENDERS EEE HEN OEE SEEDER EE ESE 


الغطة الريويةالفردية في سجال اموق امي .۾ 


امحور الثانى : النموذج والملاحق 


*هدف الجلسة: TT TT‏ 
* تاريخ الجلسة: / 1 ٤ے‏ 
* مكان الجلسة: واا ا ت و 
* مدة الجلسة: EEE CEE SC ALND AANA RRS EE SRS‏ 
* الوسائل التعيمية ‏ ل ما کے roi tnibiKR Û‏ 
TE e SSE‏ ص E a‏ 
اا پم ییا ص O f OR‏ 
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أول: النموذج التطبيقي للخطة التربوية الفردية 
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الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي 
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بعد الانتهاء من تطبيق الخطة › نحاول التحقق من نسبة تحقق الهدف قصير المدى › 
من خلال مایلی: 
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عدد الأهداف 
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أوة: الضموذج التطبيقي للخطة التربوية الفردية 


الرسم البياني قبل الاختبار البعدي: 


المحور الثانى : النموذج والملاحق 
*جلسة لتثبيت المهارة ( الاختبار البعدي) : 

تتبع فيها نفس خطوات الجلسات السابقة مع إرفاق نموذج الاختبار 
الرسم البياني لمدى تحقق الأهداف قصيرة المدى بعد الاختبار البعدي 
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تو سسا نس ر و ی 
يجب على من يقوم بتنفيذ الخطة, التزبوية الفردية ,مراعاة التوصيات التالية: 
-١‏ أن مقدار الاهتمام الذي تَحظيه كمعلم وعضو في فريق. الخطة التربوية الفردية 


e - 


يساعد في إظهار مخرجات تعليمية سليمةء ويساعدنا في التنبؤ بشكل دقيق 
بالاحتياجات الفرديةآالتي يحتاج إليها الطالب/ المعاق بمعياً. 

إن إلمامك بطرق التواطل ساعد في ,إيصال' المعلومة إلى الطالب بشكل صحيح 
ويسر ع في إنجاك الخطة التربواية /الفردة المنفذةلة. 

إن تعاون وتناسق وتصّافر الجهود بين أعضاء الفريق متعدد التخصصات (فريق 
افخطة التربوية الفردية) سهم قي إنجاح الخطة التريوية الفردية؛ وبالتالي ايساد 
الطالب على النجاح في منهج التعليم العام مع أقرانه العاديين ٠‏ 

اطلب ما تحتاج إليه من وسائل ومعينات سمعية من إدارة المعهد أو البرنامج»› 
وخاطب الجهات المسئولة في تحقيق ما تريد لإنجاح الخطة التربوية الفردية ٠‏ 

إن التقدم في كل جلسة من جلسات تنفيذ الخطة التربوية الفردية للطالب المعاق 
سمعياً دليل على نجاحك في إعداد البرنامج ضمن فريق الخطة التربوية الفردية ٠‏ 
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الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي 


أول: النموذج التطبيقي للخطة التربوية الفردية 


-٦‏ عزز الطالب على تحقيق أي هدف أو مهارة ينجزهاء فالتعزيز المادي والمعنوي 


يسهم في زيادة دافعية الطالب للإنجاز المستمر ٠‏ 


۷- لا تيأس أبدا من محاولة إشراك ولي أمر الطالب في الخطة التربوية الفردية من 
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حيث المشاركة في الإعداد والمتابعة والتنفيذ والتقييم» فاستشعاره المسئولية كعضو 
في الفريق يساعد في تسريع إنجاح الخطة التربوية الفردية ٠‏ 


حدد فترة زمنية محددة لبداية ونهاية الخدمات المطلوب إنجازها في الجلسات 


التدريبية أثناء تتفيذ البرنامج' التربوي الفردي ٠‏ 

لا تتعجل النتائج مع الطالب المعاق سمعياًء وكن صبوراً وواثقاً أنك ستصل إلى 
نتيجة عندما تتبع خطوات إعداد وتنفيذ وتقييم الخطة التربوية الفردية وسترى ما 
تصبو إليه من تحقيق نتائج مَرضية مدعمة بالنجاح٠‏ 


بالإضافة إلى ما سبق»٠‏ هناك 'توصيات تربوية أخرى متها ما يلي : 
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الخطة التريوية الفردية في مجال العوق السمضي 


ينبغي معرفة طلال مشازا الإطاقة السمعية بفسخ الثز اة الخاصة خصائص 
المعاقين سمعيأء واختياجاتهم التربويةء وأهم الكفايات والمهارات اللازمة لتطبيق 
الخطة التربوية الفردية. 

أهمية قيام |إذارة المعاقين سمعيا بمراقبة تتفيذ الخطة التربوية الفردية في معاهد 
الأمل للصم وبرامج ضعاف السمع ومعرفة المشكلات التي تعوق تطبيقها ٠‏ 


. إجراء دراسات عن اتجاهات العاملين في معاهد الأمل للصم وبرامج ضعاف 


السمع نحو استخدام الخطة التربوية الفردية للمعاقين سمعياً . 


. إجراء دراسات عن اتجاهات أولياء مور لظلا لاقن شما فو ف تخا 


الخطة التربوية الفردية لأبنائهم ٠‏ 


. أهمية النظر إلى الخطة التربوية الفردية على أنها جزءا من العملية التعليمية 


احور الشانى : النصوذج والملاحق 

. عدم الاقتصار على قيام المعلم بكل إجراءات الخطة بل يجب تضافر جهود فريق 
العمل دون الاقتصار على عضو أو عضوين فقط ٠‏ 

۷. تحديد مسئوليات واختصاصات كل عضو من أعضاء فريق العمل دون تداخل ٠‏ 

۸. أهمية التنوع في استخدام الأنشطة والاختبارات التي تلقي الضوء على مستوى 
الأداء الحالي للطالب ٠‏ 

.٩‏ أهمية استخدام الأنشطة والاختبارات التي تتلاعءم مع درجة الفقد السمعي للطالب 
واستثارة ما لديه من بقايا سمعية ٠‏ 

.٠‏ أهمية إدراك فريق العمل للفروق الفردية أثناء تطبيق الخطة التربوية الفردية 

بمعاهد وبرامج العوق السمعي ٠‏ 
.١‏ تدريب المعلمين على كيفية القياس السمعي/وقراءة مخطط السمع وتفسيره٠‏ 
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النموذج والملاحق 
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ملاحق الخطة التربوية الفردية للطالب الآأصم ضيف السمع' 
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امحور الثانى : النموذج والملاحق 


المملكة العربية السعودية 
وزارة المعارف 
إدارة التعليم منطقة E ROPE‏ 
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اقتضت المصلحة التربوية والتعليمية من قبل نة القبول في المعهد / البرنامج تقد الخدمات التربوية 
لابنكم وفقا لاحتياجاته الخاصة ٠‏ 
عليه نأمل منكم الموافقة أو عدمها ووضع علامة ( ب) لتطبيق برنامخج الخطة التربوية الفردية» علما 
أنكم أحد الأعضاء الفاعلين في تطبيقها ٠‏ 
شاکرین لکم خسن تعاونکم والله بحفظکم . 
مدير المعهد / البرنامج 
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المملكة العربية السعودية 
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المملكة العربية السعودية 
وزارة المعارف 
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مدير المعهد / البرنامج 
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الخطة التريوية الضرديه في مجال العوق السمعي 


الخور الشانى : الودج والملا شق | 


تقرير مدير مركز السمح والكلام 
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السلام عليكم ورحة الله وبر كاته ٠٠٠١‏ وبعد٠‏ 
بعد إجراء تشخيص الحالة وعمل قياس السمع اللازم نوافيكم بالآن : 
fF 1‏ ,ةة sete sea E‏ اا 


قياس السمع : الأذن اليمنى ر ديسيبل)» الأذن اليسرى ( ديسيبل) 


inns anacnnnmann RR ENTER oa a me E e aS RT a GO TS EE EGERA © 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي ` 


فانسا: ملا حن الخطه السريويه الضردية 
وزارة المعارف 
إدارة التعليم عنطقة الرياض 
مركز السمع والكلام 


نموذج رقم ر ١ا‏ ) 


الترددات باهيرتز الترددات باهيرتز 
معدل ضعف السمع على الترددات وا کس مرو س وو هیرتز 
الأذن اللمنى = ر ( الأذن اليسرى = ر ( 


EERE i £‏ 
أخصائي اة الث ف الفني 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي 


المحور الثانى : النموذج والملاحق 
تقرير مدير مركز السمح والكلام 


المكرم مدير معهد / برنامج ا ق 
السلام عليكم ورحة الله وبر كاته ٠٠٠١‏ وبعده 
بعد إجراء تشخيص الحالة وعمل قياس السمع اللازم نوافيكم بالآن : 
تشخيص الحالة : CEREN EOE EEE KEES ELSES‏ 


mmm KKK RG & 
ERKEKE SSR SEEKER Raa SGGKGSGKGKEKREKEKKRHGKKRRGRESGOGSOGGG û 


RRR RRR KAKE KKK ROG E 


قياس ا : الأذن ايسر و د اة اليسرى ر دیسیبل) 


WERE MERGE GED TED DEDE DEEDES GDEOETDEDEEDETDEDEOGEOGEOEmMEEn EEE EEOC GEG GÛ ê 6 ê 


EERE GES ECER SEEKER GOOG ES BH E & # 


فاسا: ملا حن الخطهة التربوية الفردية 


المملكة العربية السعودية 
وزارة المعارف 
إدارة اتعلیم منطقة الرياض 


اا تمودج رقم ر ١ا‏ ) 


1LL 
1L HFH 
الترددات باهيرتر آلترددات باهیرتز‎ 
هیرتز‎ Yoana — oy — Oo معدل ضعف السمع على الترددات‎ 
) (= الأذن اليمنى =( ) الأذن اليسرى‎ 


اللشخيص : 


الخطة | لسر اسو ية الفردية في مجال العوق السمعحي 


3 
م 
: 3 
3 
3 
: 
1 


المحور الشانى : النموذج واللاحق 


الخطة اللتربوية الفردية في مجال العوق السمحي 


ر 
STIS TIIIIIILL|‏ 


اختبار نطق - التطيل الإبدالي 


نمودج رقم رب) 


إدارة التعليم عنطقة ....... 


المملكة العربية السعودية 


ثانيا: ملاحق الخطة التربوية الفردية 


الخطة الستريوية الفردية قن نال انمق اقسش خی 


المحور الثانى : النموذج والملاحق 


فانيا: ملاحق الخطة التربوية الفردية 


نمودج رقم رجه 


تاريخ الإصصابة : | | ١٤اه‏ معامل الذکاء رها ey‏ 
أمراض الصوت : بجحة صوتية 

أمراض الكلام : عيوب الكلامرزر )-حذف ر )يدال )٠(‏ 

تداحل أصوات ( ) انحراف في ت ركيب الجمل ( ) 

خطأ في نطق الأصوات: أول الكلمة ‏ ر ). وسط الكلمة ر( )آخر الكلمة ر ) 

خطأ في نطق الكلمات داخحل الحملة : ( ) 

خط في نطق جمل : طويلة المقاطع ر ) قصيرة المقاطع ( ) 


جلجة (  )‏ بسيطةر ) شديدة ر ) 
خنف ( ) بطر ) شدید ( ) 


شق في سقف الحسك ( ) تشوه في الفك( ) 

أمراض اللغة : شرود وعدم تر كيز ر (“ کلام غیر واضح - مدغم “ حبسة كلامية ( )» 
تأخر لغوي ( ) بسيط ر( ) شديد ( )» ضعف اكتساب اللغة ومفرداا ( )» عددم القدرة على 
وصف الشيء - قراءة كلمة - رغم معرفتها ر )»> كلام طفلي ( ٠)‏ 

إصابات تخارج الحروف : 


شفهية أسنانية شفهية حنجرية حلقية 
رب = م = و) (ف) (ء-ه) ag‏ 


الخطة التريوية الفرديه فى تال ال اس 


المحور الشانى : الشموذح والملاحقي 


أنفية أسنانية أسنانية لثوية هوية 

ن = وھ رث = ذ- ظ) e‏ ( ق ) 

زف م و ل و 

لثوية لثوية حنكبة وسط الحنك أقصى الحنك 

(“ 3 اسا ات 
a 2‏ (ي) رغد = ي 

زاس“ صس) 

(إخصائي النطق والكلام) 


افر الفردية في مجال الموق السممي 


فانسا: ملا حق الخطة التربويه الضردية 
المملكة العربية السعودية 
وزارة المعارف 
إدارة التعليم بمنطقة س 


نموذج رقم ر۷) 
دعوة ولي الأمر للمشاركة في إجراء الخطة التربوية الفردية 
الكرم ولي أمر الطالب | امحترم 
السلام عليكم ورحهمة الله وب رکاته ۰۰۰ وبعد ۰ 
استكمالاً متطلبات تطبيق الخطة التربوية الفردية على ابتكم طالب | rT‏ 


و esses ene san E LL A ANT as‏ 
صباحا [] سا . 
كما نأمل وضع علامة ( ب ) في حالة موافقتكم على المشاركة في اللخطة التربوية الفردية لابنكم أو 
الاتصال بنا على هاتف“( ہہ ا ا للہا ہہ لا ییا راتا ای ےکک 

شاکرین حسن تعاونکم والله بحفظکم 


مدير المعهد / البرنامج 
التوقيع 


المكرم مدير معهد / برنامح ay‏ 

السلام عليكم ورحة الله وب ركاته ٠۰‏ وبعد .۰ 
أوافق على المشاركة في برنامج الخطة التربوية الفردية وحضور اجتماعاقا . 
لا أوافق على المشاركة والحضور في الاجتماع للأسباب التالية: 


الخطة التربوية الفردية في مجالالعوقالسمعي ا 


المحور الخانى : النموذج والملاحق 


eee EOE ت‎ 

O ت‎ 

OES OREN eS ata TNO aaa ERASER 2 
تقولاه١٤۲‎ / / وأقترح أن يكون يوم الاحتماع تاريخ‎ 


ولي أمر الطالب : 
التوقيع : 


الخطة التربوية الضردية في مجال العوق السمعي 


فانيا: ملاحق الخطة التربوية الفردية 


وزارة المعارف 


معهد | مدرسة | Eee EE‏ نمودج (۸) 


E REESE EREN N e OE / اسم الطالب‎ 
O E تاريخ الميلاد | / ٤اه الحندسية‎ 


درجة الفقد السمعي : عن |1 یسر ی LÎ‏ 


OE E a EET E E EE TE a TT O E E OEE EEE TAR EE درجة آخر احتبار ذگاءِ‎ 


تاريخ إعداد الخطة التربوية الفردية يوم تاریخ //- ١ه‏ 

تاريخ البدء في تنفيذها / / ١٤اه‏ 

ANE FY SS cyt mxsg Seeee A R- التاريخ المتوقع لانتهائها يوم‎ 

نظراً لتقدير الاحتياجات التربوية الفردية للطالب المذكور اة أعلاه فقد تقرر إمشاركتكم في تنفيذ الخطة التربوية 
الفردية كعضو مع أعضاء فريق اللخطة التربوية الفردية : 


EEE 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي ‏ 1 


المحور الثانى : النموذج والملاحق 


وزارة المعارف 
إدازة الكل فة ب تموذج ر )٩‏ 
معهد / مدرسة / REK aE EEA‏ سرا خت السرنا مج | لس امو ي الضردي 


تاریخ المیالاد ‏ ر ار 4٤اقے‏ الجدسة eee‏ 

درجة الفقد السمعي : عن | یسری | 

درجة آخر اختار ذكاء : LETE AAA ERE‏ 

مكان تنفيك اافطة التربوية الفردية ° e ean‏ 

تاريخ إعداد الخطة التربوية الفردية يوم تاریخ / / ١٤اه‏ 

تاريخ البدء في تنفيذها / / ١٤اه‏ 

التاريخ الموقع لانتهائها يوم ...م .ار اروا ا ا تاریخ | / iY‏ 

نظراً لتقدير الاحتياجات التربوية الفرديّة اللطالب المذكور امه أعلاه فقك تقرر مشا ركتكم في مراجعة الخطة التربوية 


الخطة التربوية الغردية في مجال العوق السمعي 


٤‏ فانيا: ملاحق الخطه التربوية الفردية 
مقياس معوقات تطبيق البرنامج التربوي الفردي 
إعداد/ الدكتور/ على عبدالبى حنفي 
أخي المعلم | 
حفظه الله 
السلام عليكم ورحة الله وبر كاته ioe‏ 
يعد البرنامج التربوي الفردي من المعالم البارزة في تطوير التربية الخاصة 
حيث يسهم في التغلب على ما يعانيه المعوقون سمعيا من مشكلات» ولكن قد يواجه 
المعلم أثثاء تطبيقه على الصم/ ضعاف السمع بعض المعوقات أو المشكلات التي تقف 
حائلا دون تحقيق الفائدة المرجوة منه. 


لذلك نرجو الإجابة على المقياس الحالي والذييّمثل بغض معوقات تطبيق 
البرنامج التربوي الفردي بهذف التعرف عليها واقتراخ الخلول الغملية المناسبة لها. 


الباحث 


الخطة التريوية الفردية في مجال العوق السمحي 1 “.. 


احور الشانى : النموذج والملاحق 


أو البيانات الأولية : يرجى تعبئة البيانات التالية : 


:سنججا-١‎ 

حو ت انی 
۴- البيئة التعليمية: 

أ معهد صم ب- برنامج صم چ تاح شاف ع 
۳- سنوات الخبرة: 

أ- أقل من مس سنوات ق و فوا ج- أکثر من ٠۰‏ سنوات 


ا 


Û‏ ارجو اا ا ا ا المناسب الفاسب امام كل غبارة دن الجارات اا التالية: 


| ا وعي | علو ون الوالنين بأشمية البرتامج ETP‏ 
ا = وتدریب شو 


MENE ARISES 


التربوي الفردي 


عدم تعاون أعضاء فریق العمل رالاتعصار 

علي جهد العلم 
النظر إل البرنامج الفردي علي أنه نجرد ” 
مشگور 9 روتین يوعي من فل ا 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي 


انيا: ملاحق الخطة التربوية الفردية 


موافق إلى 
حل ما | موافق 
tas i a E E TTS‏ 
ا إلام بعض العلمنن بأاسالیب م 
رع س e‏ 


العبارة 


وجود تداخل بین مفهوم البرنامج الترسوي ٠‏ 
ا ویرنایج تعدیل سس 


_ عدم اعتراف أعضاء افريق العمل بأقبية الدور 
ف ا 


خوف الطالب من فشلة في حالة عدم 
اتا عن بعض ض الأسئلة_ 


صعوبة الاتفاق علي الخدمات المساندة ل 
البرنامج 


الخطة التربويه الفرديه في مجال العوق اتا 


المحور الشانى : النموذج والملاحق 


بطء الخطوات الإجرائية 
الطالب 


ا 
لے 


شنون الأسر ة الناصة 

شعور الطالب بالملل من إجراءات البرنامج 
ضعف المهارات العملية التطبيقية ذات العلاقة 
بالبرنامج 

تدخل عضو من أعضاء الفريق في مارمسات 
بقية أعضاء الفريق 

ضعف التشريعات راللوائح 

البرنامج 

اعبار الوالدين ان الخطة المقدمة للطفل هي 
من مهام المعهد/البرنامج ولا دخل هما به 


E 
کے‎ 


.' 
Ê 


لدي كيرا من الإداريين بالبرنامج 
عدم قدرة المعلم علي تحدید الأنشطة 
واللاصفية ذات الملة بالخطة 


FR 


تقاریر 

عدم اتصاف المهنين بالمرونة أثناء تنفي دهم 
لبرنامج 

صعوبة إفصاح الوالدين عن بعض العلومات 
المرتبطة بطفليما 

شعور الطالب بالحيرة لعدم معرفهه سبب 
اختیاره للبرنامج 


و 


که 


GG‏ آل 


عدم وضوح مفهوم الخطة التربوية الفردية 


الخطة | لتربوية الفردية في مجال العوقا اھ 


ثانيا: ملاحق الخطة التربوية الفردية 


ما اناا موافق ا موافق HE‏ غير موافق 

بشدة | موافق أ إطلاقا 
۸ | عدم FT‏ علي التقدير اللاتشم للعمل ) 

ÇÊ‏ . | الإضافي المرتبط بتنفيذ البرنامج 


ضعف تذكر الطالب لا يدور ف الجلسسات 
من جلسة لآخري ___, 
ضعف إمکانيات الخدمات المعمتلة الموجو دة 
في المعهد /البرنامج 


عدم توافر أدوات التشسسسم : 
| كالاختبارات المقننة 


الخطة التريوية الفردية في مجال العوق السمعي 


المحور الثانى : الضموذج والملاحق 


ندرة المهنيين الحخصصن والمدربين تدریا 
ا علي إجراءات الخطة 


عا 
قصور لغة اللإشارة قنك المعلم أو عدم I‏ 
بفاندة المعين السمعي | 


o | o 0‏ لے سے ٠‏ اا 
کے < ح = ا 


الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي 


المراجح 


برادل» دیان» وسیزر مارغریت» وسوتلك دیان .)۲۰٠٠۰(‏ الدمع الشامل لذوي الاحتياجات الناصة 
"مفهومه وخلفيته النظرية' ترهة: عبدالعزيز الشخص,» زيدان السرطاوي» عمان: دار 
الكتاب الجامعي. 

البسطامي »غام ر .)۲٠١١‏ المناهج والأساليب في التربية الخاصة» ط١‏ مكتبة الفلاح 

جوزيف فاريزو وروبرت ه زابل (۱۹۹۹). تربية الأطفال والمراهقين المضطربين سلوكياء الجزء 
الثايْ» ترجمة زيدان السرطاوي» وعبد العزيز الشخص,» دار الكتاب الجامعي: الإمارات 
العربية المتحدة ه٠‏ 

جوزيف فاريزو وروبرت ه زابل (۱۹۹۹). تربية الأطفال والمراهقين المضطربين سلوكياء الجزء 
الثاي» ترحة زيدان السرطاوي» وعبد العزيز الشخض» دار الكتاب المجامعي» العين: 
الإمارات العربية المتحدةه 

حنفي » على عبدالنى وقراقيش > صتفاء( .)٠١ ٠۹‏ أبعاد زمظاهر المشاركة التعاونية بين الاختصاصيين 
وأسر الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة فى ضوء بعض المتغيرات (دراسة وصفية» مجلة 
مركز الإرشاد النفستي » العدد ۲۳ ص ص۱١١١٠-١١٠.‏ 

حنفى »على عبدالبى .)۲١١ ١(‏ معوقات تطبيق البرنامج التربوي الفردي مع المعوقين سمعيا في معاهد 
الأمل للصم وبرامج الدمج في المدرسة العاديةء مجلة الإرشاد النفسي» جامعة عين شس 
العددر۹). 

حنفي» علي عبدالبى )٠٠٠٠١(‏ . مدخل إلى الإعاقة السمعيةءط ۲ » دار الرهراء » الرياض» المملكة 
العربية السعوديةه 

حنفي» علي عبدالنبى .)۲١١۷(‏ واقع الخدمات المساندة للتلاميذ المعوقين سمعيًا وأسرهم والرضا عنها في 
ضوء بعض المتغيرات من وجهة نظر المعلمين والآباء. مؤتمر التربية الخاصة ,جامعة بنها. 

حنفى » على عبدالبى .)۲٠٠۲(‏ مشكلات المعاقين معيا كما يدركها معلمو المرحلة الابتدائية في 
ضوء بعض المتغيرات» مجلة كلية التربية ببنهاء الجلد ۱۲ العدد ۳٥.ص‏ ص .١۸١-١۱۳١‏ 

الخشرمى »سحر .)۲٠٠١١(‏ تقييم البرامج التربوية الفرديةء ندوة التشخيص الطبي والتقييم النفسي 
والتربوي لذوي الاحتياجات الخاصة» نظمتها جامعة الخليج العربي ضمن برنامج مؤسسة 


) الخطة التربوية الفردية في مجال العوق السمعي EET‏ 


المراجح 


سلطان بن عبد العزيز آل سعود للتربية الخاصة بالتعاون مع جعية المعاقن بالمنطقة الشرقية› 
حلال الفترة من ۲۳- ۲٣١‏ إبریل» ص ص ۱۸۲- ۲۲۲. 

ا لخطیب»› جال (۸ ٠ ٠‏ ۲). "التربية الخاصة المعاصرة" قضايا وتوجهات» ط١‏ دار وائل للدشر: الأردن. 

ا لخطیب» جال وال حدیدي» منی ( ٤‏ ۱۹۹): مناهج وأساليب التدريس في التربية الخاصة» ط ١‏ › 
»عمان: دار الفكر. 

روزنبرج» مایکل ویلسون» رتس وماهیدي» لارین وسندیلار» بول(۰۸٠۲).‏ تعليم الأطفال 
والمراهقين ذوي الاضطرابات السلوكية. ترجة عادل عبدالله» ط١‏ دار الفكرء الأردن. 

الريس» طارق ر٠٠ .)۲٠‏ ثنائي اللغة الفلسفة والاستراتيجيات بحث نظري مقدم للمؤقر الربي 
التاسع لرعاية وتأهيل ذوي الاحتياجات الخاصة في الوطن العربي الحاضر والمستقبل. )۷-١(‏ 
ديسمبر )۲١٠٠(‏ جمهورية مصر العربية: القاهرة: 

الزريقات» إبراهيم ٠ ٠۳(‏ ۲).الإعاقة السمعية ط۲ الأردن :دار وائل للدشر والتوزيع . 

الزهراي, علي ٠ ٠۷(‏ :التو جهات الحديغة للتعليم الشفهي للأطفال الصضم وضعاف السمع المغاهيم 
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من الأطفال المعوقين “معيا وعلاقتهما بأسلوب رعاية هؤلاء الأطفال» المؤتر السنوي الخامس 
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عبید» ماجده السید( ۱ .)۲١ ١‏ مناهج وأساليب تدريس ذوي الحاجات الخاصة» ط١‏ دار صفاء. 

العمري › غیغان (۲۰۰۹). مشكلات تطبيق مناهج التعليم العام في معاهد وبرامج الأمل تطيق 
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الفصل الأول : مبادئ التربية الخاصة : المدخل و الاستراتيجيات 
ثانيا : مستويات الإعاقة السمعية والبرامج والاحتياجات التربوية.............. 


EEK KEEKENENNIAFEEEERE 


فالتا :شاقن اقتطق و عة لضم SS as maضخ j‏ 


رابعا: استراتيجيات التعامل مع الصح/إضعاف السمع... 
خامسا: الوقاية من الإعاقة الشمعية', 


منادفنا: لملا الخطة الثر بون ETS‏ ل xasa o heg:‏ 
النصل الثانى : الخطة التربوية الفردية : الفلسفة و فريق العمل 
أولا: الخطة التربويةا ألفز 5ك |:| الإداية و التطوو 

ثانيا:مفهوم الخطة التربوية آلفرذية.!. 


ثالثاً : أهمية الخطة التراقااية الفردية ت 


رابعا: فريق السل م ا 


المحور الأول ة أعضاء فريق الخطة التربوية الفردية SEETEK EEE‏ 


المحور الثاني: الاعتبارات/ الفلسفات لتطبيق لخطة التربوية الفردية . 
المحور الثالث: مسؤوليات فريق العمل متعدد التخصصات RS‏ 
المحور الرابع: أولياء أمور الصم/ضعاف السمع EEE‏ 
خامسأً: الأسس التي تقوم عليها الخطة التربوية الفردية a‏ 
ساسا + بتاء اة لار بوية اقفر ية e ao‏ 


mm 


EERE 


ننڭغا : مكونات الخطة التربوية الفردية O ooo‏ 


EEE E TA E i e 


الخطة التربوية الغردية في مجال العوق لمعي ٠٠‏ 


gm | FF حح‎ E E eC TR IO اک چ‎ TC 
با و‎ ۴ E “ . 
1 ا و ا ار‎ 1 : 1 


الفشرس 
الفصل الثالث : الخطة التعليمية الفردية : الإجراءات وخطوات المنهاج 


أولا: أهداف معاهد الأمل للصم و برامج دمج الصم/ضعاف السمع NaS‏ 
ثانیا: إجراءات ما قبل الخطة التربوية الفردية erase a a RL SS Ea‏ 
ثالثاً : خطوات منهاج الصم / ضعاف السمع BEES Ee‏ 
المحور الأول: التعرف على السلوك المدخلي bea eer ae‏ 
لمخور القاني: قباس مستوى الأداء الي Ac‏ 
رابعأً: الخطة التعليمية القردية........ E a‏ 


الفصل الرابع : الأهداف التعليمية : مجالاتها ومتطلبات تحديدها في الخطت الفردين 


أو لا : تعريف الأهداف التربوية PN reese erage eee ie‏ 
ثانيا : تعريف الأهداف التعليمية N Purte svt tg SSS.‏ 
ثالثاً : مجالات الأهداف التعليفخة i O CRT OT‏ 
رابعا : أهمية الأهداف التعليمية.... YY csi a N e‏ 
خامسا : الأهداف طويلة الما (الغايات والمقاصتد) i PR TN‏ 
: الأهداف قصيرة.المدى Psst lhe | Eek ehh.‏ 
سابعا + العتاصر الأالاية E‏ قصررة االمدئ DG IE US EI‏ 
ثامناً : شروط صياغة الأهداف التعليمية o RR OR IIIA‏ 
تاسعاً : النقاط الأساسية التي يجب مراعاتها عند كتابة الأهدآف التعليمية o se‏ 
عاشراً : متطلبات تحديد الأهداف آلتعليمية في الخطة التربوية الفردية للطالب الأصم/ 
kk‏ ق VF feos‏ 
الفصل الخامس : الخطة التربوية الفرديم: انریم والسراات 
أو لا: وا رکرو الع رر ر E Beeeesseoeeceenetcri tins iie‏ 
سا ۶ م ازوق افر اتی زیی اقرنی ای مال زیا رای اقم وجا 
المع NE esera erase AALS‏ 
فالتا : كتابة التوصيات و لجر اء التغديلات:....... SRT EEE earn‏ 
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الفشرس 


امحور الغانى : النموذج والملاحق . 

أو لا : النموذج التطبيقي للخطة التربويم الفردين 

N ccscereceroce EG CEE EEE بيانات أولية‎ 
yy أعضاء فريق الخطة‎ 
N ieee SEER تقييم مستوى الأداء الحالي‎ 
e a es ..... الاختبارات والمقاييس‎ 
VL VMlessssossneuanseagien oor RES نقاط القوة و الضعف‎ 
O الهدف العام للخطة‎ 
O O GC a a TT الخطة العلاجية‎ 
O O E E تقارير الجلسات‎ 
OP AR Fale eS التقرير الشهري‎ 
E O E Fic E alec NR RT التقرير النهائي‎ 
ثانيا : ملاحق الخط التربوية الفرديب‎ 

N ssa I N aaa are a me Il نموذج إحالة الطالب‎ 


ین موا وال ج الطالب بتطبيق الخطة التربوية الفردية ...س ل 


نموذج إحالة إلى الأخصائي النفسي E irene e‏ 
تقرير الفحص النفسي N Nes Gasset‏ 
نموذج إحالة إلى مركز السمع والكلام 1 
نمودج مخطط سمع Tasca EE EE ESE EEE Raa‏ 
نمودج إحالة إلى مدرب النطق YE cik OKRA SESSA EAE ELEK TREK‏ 
نموذج اختبار النطق TO eee EES EOE‏ 
نمودج اختبار نطق - التحليل الإبدالي NNE Sepia aoa Raa KSAT‏ 
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نموذج استمارة حالة Fes O O‏ 
نموذج دعوة ولى الأمر للمشاركة في إجراء الخطة التربوية الفرديه ll OO‏ 
نموذج دعوة أعضاء فريق الخطة التربوية الفردية Ec AREER e‏ ۳1 
نموذج مراجعة البرنامج التربوي الفردي ov‏ 
مقیاس معوقات تطبيق البرنامج التربوي الفردي Esai as Ene‏ 8 
المراجع E eraenêteeenes taeta KRRKEKtnreer terete tsa‏ 


الخطة التريوية الفردية في مجال المرى ر_ 


f‏ ا ر sss gg‏ س 
n 9 97‏ "ي 2ه ر ج 2 7 9 از و کے 2 رح 4 " ا 3 
RS 7 .َ 9‏ 7 و = ي 2 


O‏ دو کی 
: 4 ت 1 ا ° 3 و 
ر ر و ر 8 9 7 

د کو وور اا ا 3 


ISBN: T78 - 603 - BOBT - 79 


NN 


1 
1 


DAR AL-—ZAHRAA 


